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1、 [bookmark: _Toc529728603]劳动教育概述
[bookmark: _Toc529728604]1.劳动教育的属性和特点
劳动教育是使青少年学生获得正确劳动观念、劳动习惯、劳动情感、劳动精神，了解和懂得生产技术知识，掌握生活和劳动技能，在劳动创造中追求幸福感的育人活动。它包括劳动思想观念的教育、劳动技术知识和劳动技能的教育。
        劳动教育是联通教育世界与生活世界、职业世界、新兴创客世界等的重要环节，是素质教育的重要内容，是促进青少年德、智、体、美、劳全面发展的重要载体。劳动教育注重实践经验，提倡“做中学”和“学中做”，手脑并用，理论与实践结合，知行合一。“以劳树德、以劳增智、以劳健体、以劳溢美、以劳促创新”，是劳动教育长期实践所形成的中国特点。
人的本质是劳动的，是运动的，是活动的，是实践的，是“社会关系的总和”。马克思在《资本论》中说:“未来教育对所有已满一定年龄的儿童来说，就是生产劳动与智育和体育相结合，它不仅是提高社会生产的一种方法，而且是造就全面发展的人的唯一方法。”劳动是人类的本质特征，是创造社会物质财富和文化财富的根源。
        劳动教育具有实践性。劳动教育的内容构成决定着它的实践性特点，“做中学”、“学中做”是其常规的教学方式。课程的实施往往也与信息技术结合，与“五小活动”结合，与科技教育结合，课堂实践、课外实践、家庭实践形式多样。
        劳动教育具有技术性。我们生活在一个先进技术、人工智能大量存在的社会，一个技术劳动无处不在的社会，处在“互联网+”的社会生态环境之中。社会需要跳出传统“劳动教育”的案臼，创新劳动教育的内容，探索劳动教育的新方式。在现实社会中，离开技术的劳动教育和离开劳动的技术，都是不可行的，也是没有前途的。
        劳动教育具有创造性。不同性质的劳动会有不同的表现形式，劳动成果的呈现形式也会不同。什么劳动内容、什么劳动形式适合什么类型的学生，是需要科学论证和科学研究后才
能确定的。劳动种类可谓多种多样，有简单劳动、复杂劳动，手工劳动、机械劳动，科学劳动、技术劳动，常规劳动、智慧劳动等。创新始于劳动，劳动教育的创造性是由劳动的多样性、开放性育家马卡连柯曾指出，“劳动永远是人类生活的基础，是创造人类文化幸福的基础”。劳动教育是创造幸福生活的奠基教育，是职业教育的“基础”教育。没有基础教育中的劳动教育，职业教育就不能接地气，就是“瘸腿”教育。

[bookmark: _Toc529728605]2.劳动教育的内容和层次
劳动教育包含丰富的内容和层次，大致有以下几方面。
一是自我劳动教育。人民教育家陶行知一生主张生活教育，提出“生活即教育”，这些闪光的教育思想仍值得我们深思和借鉴。学生要学会积累生活经验，从自我走出远行的路，要有“能生存”、“能生活”的思想装备、知识装备和技能装备。在自我服务的劳动中去自我觉醒，自我觉悟，自我认知。
二是家庭劳动教育。家庭劳动教育的一个主要功能是，关注青少年的学习和创新主动性、自觉性和耐久性的历练和培养。青少年能劳动、会劳动、爱劳动、自觉劳动，养成勤劳的习惯，往往是家庭成员共同合作的结果。
三是学校劳动教育。学校劳动教育要建立多元课程体系，形成“课程超市”，包括国家课程、地方课程、校本课程、个性化课程和选修课程等，以供学生自主选择。从20世纪80年代到新一轮基础教育课程改革以前，劳动教育在课程地位、学科地位上是“登堂入室”的有课程课时保证，传授系统的劳动知识、技能、情感、态度、价值观，体现了党和国家教育方针的要求，同时也为学生提供长期发展所需要的智慧空间。
综合实践活动课程的设立，把劳动技术教育降位为四个学习领域的一个部分，课时只占1/4，在全国大部分地区还难以得到保障，劳动教育只是停留在课程表上。过去几年积累的劳动教育教学资源解体了，教师改行了，场地设备、经费毫无保障。
劳动教育承载着中国梦，要依法实施劳动教育。小学阶段要保证开好劳动课，选择适度、适当、适量、适合、适切的劳动内容，保证一周一课时。初中阶段要开设“劳动技术课程+职业规划素养”，保证一周两课时。高中阶段开设“通用技术课程+职业体验课程”。
 四是社会劳动教育。社会劳动教育包括社会生产活动的教育、社会实践活动的教育，青少年学生要走出校门，走进社区，走进农村，走进工厂，走进军营。社会劳动教育有不同的内容，也有不同的社会功能，如何用好这些功能，需要加强研究。
从劳动教育的本体论、价值论和实践论的角度看，现代劳动教育要转化为“劳动技术课”来进行比较有效。劳动技术课的内容要精心设计、精心选择，体现信息社会、知识经济时代、经济全球化、现代化的特点。
[bookmark: _Toc529728606]3.劳动教育的实施和措施保障
劳动教育的实施目的在于促进青少年的身心健康发展，在未来的生活中张扬个性、发挥优势、热爱生活、有所发明、有所创造，成为推动社会进步的有生力量。俄国教育家乌申斯基就曾指出:“劳动是人类存在的基础和手段，是一个人在体格、智慧和道德上臻于完善的源泉。”
进入21世纪，经济全球化的步伐在加快，科学技术迅速发展，信息社会信息裂变、知识经济时代创客激情和互联网思维等迫使我们不得不重新思考现代社会的劳动教育问题，特别是青少年的全面发展问题，这关系到中华民族伟大复兴的“中国梦”的实现。
 不可否认，农业时代的劳动教育会带有小农经济的特点，劳动教育的内容也比较简单。随着生产力水平的提高，劳动教育的内容在不断转型升级、更新换代。有的学者往往以初期的劳动教育水平，去垢病这一学科的地位，这有失客观和公正。
工业化时代的劳动教育主动适应工业生产的模式化、批量生产、程序化、规范化、标准化生产的需要。改革开放以来，我国在制造业水平和规模上有了大幅度提升，客观上也促进了劳动教育标准的提高。有一批劳动教育的志愿者一直自信地坚守着这块阵地，使劳动教育的内容和形式适时跟进，不断探索着劳动教育的规律，在课程建设上积累了丰富的经验。知识经济时代的劳动教育，要关注创意经济、互联网思维、创客思维、大数据、云计算服务、个性化学习、个性化定制生产等的发展趋势。劳动教育要与时俱进，认真吸纳各类新创意的思想营养，以丰富和完善劳动教育的课程体系。教育本质上是一种优秀文化的传承，旨在激发未来先进文化的创造，现代劳动教育的特点注定它会成为未来教育的传媒和桥梁。
劳动教育在基础教育课程体系中要成为一个独立的学科，以发挥它特殊的育人功能，不能只突出德育功能，要拓展其他4个功能，这样才能可持续发展。
劳动教育要帮助青少年学会生存，在课程设计和教学实施方面，关注技术和职业能力体系的基础认知。劳动教育要与职业教育内容纵向贯通，横向连接。联合国教科文组织在20世纪60年代就倡导“学会生存”，学会生存要通过学会学习来实现，更需要以劳动教育为起点。
劳动教育要帮助青少年学会实践，在课程设计和教学实施方面，关注生活、生产和工具、方法、材料体系的基础认知。实践出真知，“孩子的智慧在手指上”，要加强青少年动手能力的培养。
劳动教育要帮助青少年学会合作，在课程设计和教学实施方面，要关注思想、态度和文化价值体系的基础认知。提高学生的社会化水平，与人和谐相处。注重团队精神的培养，树立集体攻关意识和集体荣誉感，增强社会责任感。
劳动教育要帮助青少年学会创造，在课程设计和教学实施方面，关注青少年学生对智慧发现、创新创造体系的基础认知。培养青少年学生时时观察、处处总结、留心思考的习惯。鼓励他们敢于去创造，敢于去尝试。
处在建设小康社会新常态下的劳动教育，要适应经济社会发展新常态的新需求。劳动教育的形式和内容具有灵活性、开放性和开发性特点，是最易反映先进生产力的教育形式，是与现代科学技术的传播和应用关联度最密切的基础教育形式和载体。
当然，还要加强师资队伍建设，加强经费投入、设备配置和场地建设。从长远规划，强化劳动教育的基础能力建设，逐级抓好落实工作。加大监督检查、巡视工作的力度，严肃问责制，等等。
 劳动教育是一种开放的、因人制宜的幸福教育，是教会青少年以劳动获取幸福生活、以智慧劳动创造生活，具有经验性、先进性、前置性的人生核心素养培育活动。劳动教育是人生第一教育。
“以劳动托起中国梦”，需要全面深化教育综合改革，培养德、智、体、美、劳全面发展的，高素质的社会主义建设者和接班人。使命应然，劳动教育的价值作用和发展规律不可违，关键在于各级政府的实际作为，在于依法治教的落细、落小和落实。


[bookmark: _Toc529728607]二、我国劳动与技术教育课程标准
[bookmark: _Toc529728608]1.相关概念界定
1.1劳动与技术教育
根据国家教育部制定的《国家九年义务教育课程综合实践活动指导纲要(3-6年级)一一劳动与技术教育·信息技术教育实施指南》中的相关表述，将劳动与技术教育课程的概念及相关内容陈述如下:
(1)劳动与技术教育课程内涵
“劳动与技术教育”是在新基础教育课程改革中出现的一种新的课程形态，它是综合实践活动课程框架下国家指定性的一个学习领域。劳动与技术教育是以学生获得积极劳动体验、形成良好技术素养为主的多方面发展为目标，与学生生活实际紧密联系，且以操作性学习为基本特征、以学生获得积极的劳动体验，形成正确的劳动与技术意识，掌握一般的生产劳动技术和现代技术，形成良好技术素养和创新能力为基本目标的教育的基础性学习领域。这是一个开放性的学习领域，它强调学生通过人与物的作用、人与人的互动来从事操作性学习，强调学生动手与动脑相结合，并倡导以项目为载体从事学习活动。该领域要加强信息技术教育，培养学生利用信息技术的意识和能力。要使学生了解必要的通用技术和职业分工，形成初步的技术意识和技术实践能力。如今的劳动与技术教育，它的内涵及外延已不同于改革开放以前和改革开放初期的界定，它的合成性决定了它的特定性，它凸显了自身的文化价值特性，是道德品质、技术意识、创新意识与人文意识相互作用的统一。
(2)劳动与技术教育课程的性质
劳动与技术教育是以学生获得积极劳动体验，形成良好技术素养为主要目标，且以操作性学习为主要特征的国家指定性学习领域。在新课程中，已有的劳动技术课程在形态和名称上发生了较大的变化。“劳动与技术”的名称与以前的“劳动技术”名称相比中间加了一个“与”字，这一方面表明了“劳动”与“技术”二者的联系，另一方面又表明“劳动”与“技术”二者的区别，同时，“劳动与技术”作为一个整体出现，又体现了综合的特征，是一种课程内部的“小综合”。这种区分，有助于我们正确认识和有效实施作为我国基础教育优秀传统的劳动教育和口益受到世界各国青睐的技术教育。因而，作为综合实践活动课程中的劳动技术教育，也应适合“综合性”和“实践性”两个根本特点，如果把劳动与技术教育以知识的传授的形式来展开，那么，它就难以成为一种实践性的学习领域。
同时，劳动与技术教育课程作为综合实践活动课程的一个学习领域，其性质与其他学科课程有一定的区别和联系。具体表现在:
①区别
第一，活动课程与学科课程在课程目标方面存在差异。学科课程的主要目标在于使学生掌握各门学科的基本知识和基本技能技巧。为了弥补学科课程的不足，活动课程把学生的态度、多种基本能力的培养、综合知识的获取视为其主要目标。
第二，二者在教学评价的目标、方法、评价的主体等方面存在着差异。学科课程的评价模式强调教师是评价的主体，学生在评价中较为消极被动;再有，强调对学习结果的评价，忽视对学生学习过程的评价。活动课程的评价主体是多元的而非单一的;活动课程的评价非常重视对于学生学习过程的评价;活动课程的评价目标是多元的、多层次的;活动课程强调评价方法的多样化。
第三，二者在教学组织形式上存在着差异。学科课程主要是以班级授课制为主，小组教学和个别教学为辅。活动课程教学的基本组织形式主要是班级活动和小组活动相结合。活动课程中的大部分时间都是以小组的形式来进行活动，从小组的具体活动计划的制定到小组研究报告的完成，这一整个过程都要靠小组的每一位成员参与。
第四，二者在教学方法上存在着差异。学科课程的教学主要强调讲授、练习等方法。而活动课程强调通过活动使学生主体性得以发挥;通过活动使学生更易理解接受学科课程的内容;通过活动，使学生的个性得以更健康地发展。它主要强调的是游戏、实践操作、研讨、调查访问等方法。
第五，二者在实施的范围上存在差异。由于活动课程的内容涉及的内容比学科课程的内容要广泛得多，为了完成活动课程的教学任务，教师必须要带领学生走出课堂，把与学生生存和发展相关的社会环境作为学生学习的课堂，这也正体现了活动课程的一大特点一一开放性。而学科课程主要是把教室作为学生的主要活动场所。
第六，二者教师在教学中所发挥的作用不同。在传统的学科教学中，由于所要传授的知识是固定的，教师每一阶段要传授的内容已经清楚地列入了教学大纲和教科书的参考书之中，学生常常是按照教师具体的要求来进行学习。而活动课程恰恰是强调要充分发挥学生的主体性，强调教师在教学过程中要对学生活动提供简要的指导，鼓励学生进行大胆地探索。它为学生活动提供了比较大的自由选择的空间。
 ②联系
 由于学科课程在某些方面存在不足，活动课程正是把弥补学科课程的不足作为自己的主要追求目标。可以说，在培养现代社会人才方面，学科课程与活动课程所起的作用是相辅相成的。学科课程与活动课程都突出强调人的基本素质的培养，但它们所强调的方面是不同的。人的发展不仅是指人获得一定的基础知识和基本技能，更需要人在态度、多种能力、兴趣等方面得到进一步的提高。把人作为一个整体来看待，强调人的各方面的和谐发展，这既是社会发展的需要，同时也是人的身心发展规律的反映。
 此外，学科课程与活动课程既然都是课程，那么它们的实施必然要符合课程实施的一般要求，必须遵循这两类课程所特有的教学目标、教与学的关系、结构、原则、方式方法以及评价标准与评价方法等。
 1.2课程实施
课程实施是指一套规定好的课程方案实际运行的过程。它是达到预期课程目标的基本途径。课程实施的过程不是简单地采纳课程方案，而是一个动态的过程。课程实施的研究不仅是研究课程方案的落实程度，更要研究与实施有关的机构和个人在实施过程中的行动与变化。影响课程实施的因素包括课程计划本身的特征、交流与合作、课程实施的组织和领导、教师的培训以及其他外部因素的影响等等。
课程实施不等同于“教学”。教学是教育目的规范下的、教师的教与学生的学共同组成的一种教育活动。教学是学校进行全面教育的一个基本途径。由于劳动与技术教育课程的性质特点，决定了这门课程的实施不只是“教学”，而是“课程”与“教学”的有机结合。
1.3劳动与技术教育课程实施
综合以上概念界定，本文中将劳动与技术教育课程实施定义为“教师与学生将劳动与技术教育课程方案实际运行的过程”。在此过程中，教师和学生均是活动方案和课程资源的开发者和实施者，教师起指导作用，学生居于主体地位。 

[bookmark: _Toc529728609]2、我国小学劳动技术课程标准 
[bookmark: _Toc529728610]2.1课程定位 
自20世纪80年代开始，世界上许多发达国家先后掀起面向21世纪的基础教育课程改革浪潮。几乎所有国家都开始将技术和生产劳动引进整个校内外活动之中，并成为整体课程设置中的内容。我国从80年代初正式开始使用“劳动技术”这个课程名称。 
纵观人类社会的发展，技术是人类文明的有机组成部分，也是经济发展和社会进步的重要推动力量，技术的发展水平反映了社会的发展水平。因此，劳动技术教育是一种提高未来社会成员基本技术素养的教育，是一种开发人的潜能、促进人的思维发展的教育，是一种人人都必须接受和经历的教育。 
在基础教育阶段，劳动技术课程是中小学生在教育者的引导下，通过独立活动或者与他人合作，在设计、制作、使用、维修等一系列劳动体验和实际探究的技术活动过程中学习技术知识，掌握技术操作，增强技术意识，提高技术素养的一门基础课程。劳动技术课程具有如下特征： 
实践性 实践性是劳动技术课程区别于其他知识类课程的最大特点。任何技术知识、技术操作、技术意识的形成都不可能脱离学生亲身的技术活动体验。要求每个学习者都要通过技术实践获得直接经验，提高运用能力。 
综合性 劳动技术课程融科学、技术、人文于一体，它涉及到设计、材料、工艺、能源、环境等技术领域。它需要学生运用数、理、化、生、美等多门学科的知识，通过技术活动，实现知识内化，提升综合应用的能力。 
创造性 劳动技术课程是一门给学生提供较多自主探究、创新应用、发明创造等空间的课程，有利于唤醒、激发、提升学生的创新潜能，促进学生的自主发展。 
[bookmark: _Toc529728611]2.2课程理念 
劳动技术课程是一门基础教育的必修课程，其根本使命旨在全面提高国民的基本技术素养，培养具有技术知识、创新思维、实践能力的一代新人。劳动技术课程应体现以下基本理念：
1、以提高技术素养为目标，关注学生终身发展 
劳动技术课程以学生发展为本，培养学生使用、管理、评价和理解技术的能力，以提高学生的技术素养。劳动技术课程在技术教育过程中，综合“科学”与“社会”（即STS）的教育观念，引导学生认识技术的本质、作用和价值，培养学生劳动观念，使学生在实际体验和实践探究过程中形成初步的技术能力、技术意识，形成一定的与技术相联系的质量意识、环保意识、安全意识、经济意识、伦理意识、审美意识以及推动当地经济建设的意识，为学生适应未来社会及其终身发展的要求奠定基础。 
2、以掌握基本知识、技能为基点，促进学生对技术的理解与应用 
劳动技术课程以劳动教育为引导、以技术教育为主干、以实际项目为载体、以探究学习为方法，建立起一个科学的现代化的学科新体系。课程内容以传统技术向现代技术发展为线索，让学生在这些领域掌握基础知识和基本技能，重视对技术的理解，结合现代技术的内容，加强传统技术与信息技术的整合。要充分尊重学生的个性和创造性，设置基础型、拓展型、研究型的课程，课程的内容具有弹性和选择性。 
3、以激发技术学习的兴趣为引导，开发学生的创造潜能 
劳动技术教育在实施过程中应关注学生日常生活和周围环境中的技术问题，培养学生对技术学习的兴趣，树立技术意识，激发学生的创造欲望，培养学生的探究能力和敢于创新、善于创造的精神和勇气，使学生的创造潜能得到良好的引导和有效的开发。 
4、以解决实际技术问题为途径，培养学生的综合实践能力 人们用技术来改造自然界以适应自身的需要。技术存在于生活和生产的过程中，涉及设计与制造、能源与动力、农业与生物、电子电工等领域。劳动技术教育通过设计一个项目、完成
一件制作、满足一种需求、解决一个问题等活动，让学生经历需求的产生、方案的设计、材料的选择、工具的使用、评估与改进等过程，掌握基本的技术学习方法，提高学生应用知识与技能解决实际问题的能力。教育活动着重于使学生能结合自己的生活实践，拓展技术学习的视野，培养学生综合实践能力。 
5、以实施多元评价为手段，促进学生的个性发展 
劳动技术教育的评价既要关注学生技术学习的结果，更要关注技术学习的过程，注重学生多方面的变化和发展，重视个性的形成。依据评价内容、评价手段及评价行为，进行多元化、发展性的评价，从而促进学生不断反思、不断完善，修正自己的学习行为，使评价真正起到激励学生的学习兴趣和促进学生个性发展的作用。 
[bookmark: _Toc529728612]2.3课程目标 
（1）、总目标 
中小学劳动技术学科的总目标是通过学科教与学的实践，使每个学生都“会动手、能设计、爱劳动”，提高学生的技术素养。 总目标从“知识与技能”、“过程与方法”、“情感、态度与价值观”三个维度进行概括描述： 1、使学生获得必需的有关材料、工具等基本知识；学会加工、制作、表达的基本技能，重视技术活动中的操作规范；认识技术与科学、社会的关系；了解技术的一些基本要素和核心概念。 
2、使学生了解技术活动的一般过程；掌握基本的技术探究方法；提高解决实际问题的能力；激发学生的创新潜能。 
3、使学生接受劳动观念和创新精神的熏陶，养成良好的劳动行为习惯，初步建立技术价值观；形成乐于交流、善于合作的团队意识和不断进取的创新精神；激发振兴中华、服务人类的使命感和责任感。 
（2）、阶段目标 
1、小学 
小学作为技术素养的启蒙阶段，着重于培养学生的技术学习兴趣、基本技能及基本的操作规范。 
（1）知识与技能 
①了解身边常见事物的基本技术内容及制作的简单加工方法 
②了解若干日常生活中常见的加工材料的特性和用途，初步学会根据设想选择材料 ③能正确使用一些生活中常见的手工工具，并能合理地选择工具 
④能识读一些简单的图样，并利用工具安全、有效地对材料进行加工 
（2）过程与方法 
①从某些熟悉的环境出发，利用已有知识及调查的结果，产生技术需求 ② 通过对各种想法的选择制订出一个设计草案并能给出选择的理由 ③通过语言、文字、简单的图示对设想和作品进行描述或介绍
④根据设想及使用情况对作品进行自我评估并能倾听他人的意见与建议 
（3）情感、态度与价值观 
①养成勤俭、负责、守纪的劳动品质，形成良好的劳动习惯；养成珍惜劳动成果、爱护工具、节约材料的习惯 
②培养对技术问题的兴趣，引发探究的欲望 
③形成良好的合作和交流的氛围，养成诚实、负责、进取、热爱生活的精神品质 ④培养不怕挫折、勇于创新的精神 ⑤了解技术对日常生活的影响

[bookmark: _Toc529728613]2.4课程设置 
2.4.1学段设置 
劳动技术课程设置为三个学段： 第一学段：四、五年级 第二学段：六至九年级 第三学段：十至十二年级 
2.4.2课时安排 
基础型课程部分的课时安排： 第一学段：共68课时 第二学段：共170课时 第三学段：共136课时 
四至五年级每课时以35分钟计，六至十二年级每课时以40分钟计。四至十一年级每学年以34周计，十二年级每学年以30周计。 说明：各学科基础型课程部分的总课时是指令性的，各校要严格执行。在指定的学段范围内，各学科课程的课时具体安排（各周课时安排，起始年级的确定等），由学校统筹。 

2.4.3内容与要求 
四至五年级基础型课程部分; 
（1）问题与设想 
问题与设想部分为设计的基础，主要从产生并确定需求、收集信息、提出并表达设想、选择工具与材料、拟定工艺等方面对教材、教法进行一些方向性的指导，使原本隐含在技术活动内部的线索，通过有目的、有针对性的反复训练，转化为学生显性且规范的活动习惯。 
（2）加工与制作 
此部分的内容为加工制作的启蒙教育，主要从认识材料和工具、加工方法、组装、反思等方面对教材、教法进行一些方向性的指导，使学生能利用工具对材料进行有序的合理操作，通过有目的的分类与指导，让学生从本部分所划分的主题内容角度加以提炼和升华，为问题与设想部分目标的实现打下良好基础。
拓展型课程部分 
（1）、问题与设想 （2）加工与制作 （3）交流与评价

2.4.4教学过程 
1、教学活动中教师和学生的关系是平等的，学生是技术活动的主体，教师是技术活动的组织者与引导者。教师在教学中把握课堂教学目标，体现本学科以技术活动为主线的特点，注重学生的自主性学习。 
2、在技术活动的过程中，教师应引导学生开展研究性学习，让学生主动地发现某项技术中含有的可迁移的技术要素，培养学生用技术要素去把握技术活动的全过程，使学生从“学会技术”变为“会学技术”。 
3、教师应了解学生实际技术水平，把握技术活动的重点和难点，与学生一起探索，从中培养学生分析、解决实际技术问题的能力。 
4、教学过程中应培养学生节约材料、爱护工具、重视质量等习惯，逐步形成安全、环境和合作等意识。 
5、劳动技术学科具有综合性的特点，教学过程中应充分利用家庭、学校、劳动技术教育中心、社区等各种资源，开展多种形式的教育。每种教学形式各有自己的特点和适用的场合，它们的长处和不足可以互相弥补。教师应该针对不同的教学内容选择不同的教学形式。 

2.4.5学习训练 
学习训练是反馈教与学质量的主要环节，是体现教材思想和内容的一种主要表现形式。中小学劳动技术学科的学习训练是以训练学生动手操作，丰富学生技术意识为目标的，它不仅让学生知道怎么做，还要让学生理解为什么做和怎样做得更好。应体现： 
1、基础性原则 
基础性原则体现在同一领域的不同技术项目具有相同或相近的价值和基础要求,因此,劳动技术学科的学习训练应强调基础性。 
（1）在不同的技术领域中选择若干个(或一定数量)技术项目,作为基本要求进行教与学。 （2）同一技术项目需按不同学段（或年级），规定不同程度的基础和训练内容。 
2、选择性原则 
（1）根据学生学习的兴趣和志向，设置不同的学习训练内容供学生选择。 
（2）在课堂教学的项目载体内，设置不同的学习训练项目，供学生体验和训练。 
（3）设置与课堂教学的项目载体相关的其他技术训练内容，供学生进行拓宽劳动技术学科学习的实践训练。 
3、体验性原则 
（1）学生的学习训练通过一系列技术活动过程来完成对技术知识认识和理解，学生的学习训练是对知识进行综合和内化。 
（2）劳动技术课程的学习训练要结合学生的学习与生活，产生的情感体验有利于学生对技术的正确认识与理解。 
4、实践性原则 
（1）技术学习的训练内容源于社会生活实际，课堂教学要与生活实际相结合。 
（2）学习训练的内容应具有拓展性，有利于学生在实际生活中对技术的理解和运用。 
5、阶段性与层次性原则 
劳动技术学科分小学，初中，高中三阶段来实施。学习训练应按不同阶段的年龄特征来设计，对技术知识的认识与理解应遵循由低到高，且呈螺旋上升的发展规律。

3、 [bookmark: _Toc529728614]建国以来劳动教育的历史演变
[bookmark: _Toc529728615]1、劳动教育的初级探索阶段
我国劳动教育的探索时期(1949一1956年)，是以新中国的成立和1956年所颁发的《关于高小和初中毕业生从事劳动生产的宣传提纲》为分界线，这一阶段主要以效仿前苏联做法、制定劳动教育相关条例与规范劳动教育发展方向为主。劳动教育作为马克思教育与生产劳动相结合的一种途径，其目的除了促进教育与生产劳动更好的结合外，还旨在培养学生的劳动能力和劳动技巧，在特殊情况下有利于促进社会经济的发展，比如社会主义改造时期、大跃进时期。马克思教育与生产劳动相结合提出的背景是在当时资本主义工业文明早期提出的，最初的主要目的是为儿童争取受教育的权利，劳动教育的实施主要以到工厂学习和实践为主。与我国相比，建国初的社会经济、生产力水平还不够发达，无法与国外先进科技相比较的时候，学习马克思教育与生产劳动相结合的理论和前苏联的劳动教育，只能在摸索中进行。因此这段时期劳动教育主要以教授学生生产技巧和新技术为劳动教育的主要内容，目的是使他们一边通过劳动教育进行自我发展，一边通过学习这种技术以维持自我生活，从而将其转换成劳动产品，提高劳动效率，促进社会的发展。我国劳动教育发展初期，在借鉴前苏联的劳动教育观和马克思教育与生产劳动相结合理论的指导下，对劳动教育进行了积极的尝试与探索。
[bookmark: _Toc529728616]1.1课程目的
建国初的教育在性质上属于新民主主义的教育，它的主要任务是“提高人民文化水平，培养国家建设人才，改革旧教育，肃清封建的、买办的、法西斯的思想，发展为人民服务的思想。”随着我国教育事业主要任务的变化，学校教育的任务也发生了变化，它由解放前着重培养属于统治阶级的知识分子变成了主要培养“有社会主义觉悟的有文化的劳动者”。这种培养目标的改变直接导致了学校课程设置的变化。因此，劳动教育的课程设置上，大部分都以教学与生活、教学与生产、教学与劳动等方面为主要内容，以起到改造学生思想的目的，为更好的培养有社会主义觉悟的文化劳动者做铺垫。

[bookmark: _Toc529728617]1.2课程内容
第一，小学增设了“手工劳动课”，主要包括科学实验、教具制造、体育用具制作及手工雕刻等，还辅之以图画、泥工、制作模型、编制图表等课程以增加学生的兴趣。这些课程内容的增设旨在提高小学生的动手能力和创造力，这在教育部1955年6月颁布的《小学教学计划》中做了具体的规定。第二，“生产劳动课”主要以学生学习细木工、打铁、制革为主。这些课程内容的形成主要借鉴了前苏联劳动教育课程的设置，它注重儿童动手能力的培养。第三，增设“教学工厂实习”，“农业生产基本知识及实习”等课程，在劳动教育课程内容方面，明确规定了培养学生们实践能力的重要性，更加强调理论与实践的结合，特别是与生产技术的结合。因此，在建国初期，中小学毕业的学生可以到农村参加生产劳动，目的主要是锻炼学生的劳动实践能力。第四，开设劳作课。这一课程的开设主要是在中学阶段，其教授方法主要是实践的方法，教师除了定期带领学生到学校附近的农场、红军公田或一般农田进行农业劳动，还组织学生到市区的工厂进行生产劳动。一般是从简单的动作到复杂的技能，从单纯的个人生产到复杂的分工配合。除此之外，校园内的打扫，教室内的卫生、桌椅的摆放以及学生的轮流值口安排等，也都是当时劳动教育的主要内容之一。

[bookmark: _Toc529728618]2．劳动教育的兴盛阶段
1957至1965年这一时期，是我国劳动教育发展最重要的阶段。期间，国家大力提倡勤工俭学和半工(农)半读思想。随着国内形式的转变和中苏关系的恶化，这一时期我国劳动教育实施逐渐脱离前苏联课程内容的影响，重新对劳动教育的内容和实施方式进行了调整。但受大跃进时期“多快好省”思想和政治因素的影响，教育事业违背了其自身的发展规律，劳动教育质量不但没有提高，学生升学就业反而受到影响。
[bookmark: _Toc529728619]2.1课程目的
这一时期，我国教育的主要培养目标是“有社会主义觉悟的有文化的劳动者”，劳动教育作为培养“劳动者”的一种有效途径，其课程目的旨在引导学生树立正确的社会主义思想，改造其资本主义思想，为做一个符合当时的政治思想和文化标准的人做准备。
[bookmark: _Toc529728620]2.2课程内容
内容安排上，将生产劳动由原来的简单的学习变成主要课程进行教授。且在此基础上，依据不同的时期，根据实际情况，对不同级类学校、年级，每周、每月、每学年的劳动时间作出了明确规定。同时，在不同学校阶段分别开设有关教育与生产劳动相结合的课程。小学阶段开设生产常识、手工、劳动课等;中学虽然开设生产知识课和劳动课，但中学阶段的生产知识课主要以农业科学技术知识为主。另外，将制图课作为选修内容供学生选修。在内容设置上，主要以加强学生基本技能的训练为主要。这一时期，生产劳动课的重要性与语文、数学和社会主义思想教育旗鼓相当。例如，在课程内容的设置和课时数量方面，呈逐年递增的特点。“初中、高中各个年级均开设该类课程，并由原来的每周2课时增加到12课时，全年累计达404课时。另外，劳动科划分为生产劳动和体力劳动两个分支，每年20-34节不等”。在1958-1959年间，由于劳动过多过泛，课程内容由先前的学校与工厂进行，进而转入到大炼钢铁的队伍中去。课程内容以学生边生产、边学习、边炼钢等生产劳动为主，以致教学内容不能按照计划正常实施。客观上讲，这种教学内容的设置，严重地违背了马克思主义主义教育与生产劳动相结合理论的思想精髓，严重地扰乱了正常的的教育教学秩序。这种情况一直延续到1960年。此后国家的整体发展出现了比较大的调整，在“调整、巩固、充实、提高”八字方针的指引下，教育领域的改革也随之放慢了速度。为了提高教学质量，课程内容的设置基本上恢复了建国初期的课程内容设置。中学继续开设生产知识课、劳动课和制图课，小学开设生产常识、手工和劳动课等课程，开始注重学生基础知识和基本技能能力的培养。

[bookmark: _Toc529728621]3、劳动教育的调整阶段
“文革”的发动，给我国教育事业造成了严重的影响和破坏。伴随着全球经济和科技的迅猛发展，国家对政治、经济、教育等方面的政策进行了积极的调整。在教育改革方面，陆续颁布了关于学校教育课程改革方面的系列文件，逐渐扭转了“人才断层”的局面。同时，恢复了高考制度，制定了中小学劳动课的教学大纲，对不同层次的教育做了相应的规定。总的来讲，这一时期，我国劳动教育的发展，突破了建国初期固有的思维模式，以教育要实现现代化为目标，初步改变了劳动教育只是简单的动动手或是一切体力劳动的传统观念，开始构建适应现代经济社会发展，并能够与社会化大生产相结合的制度规范。到了1978年，教育部修订了《全口制中小学暂行工作条例》，重申了对中小学生进行劳动教育和参加生产劳动的规定。劳动教育步入了规范化发展的道路。
[bookmark: _Toc529728622]3.1课程目的
改革开放以后，教育与生产劳动相结合的教育方针得到了正确的理解与贯彻。同时，颁布了《全口制中小学暂行工作条例》，学校正常的教学秩序开始逐渐恢复。正如邓小平同志所指出的，为了更好的贯彻教育与生产劳动相结合的方针，教育事业改革必须将文化知识的学习与毕业生就业的统一起来，必须同社会政治、经济等方面的发展需求相适应。在科学技术迅速发展的时期，教育与生产劳动的结合，也是国民经济发展对教育改革的客观要求。因此，劳动教育课程设置的目的旨在通过系统的教育，培养学生的思考能力、质疑能力、创新能力和实践能力，从而为社会发展输送德才兼备并具有社会主义理想的高素质专业人才，进而促进人民生活水平的提高和国民经济的快速发展。

[bookmark: _Toc529728623]3.2课程内容
自1982年10月，教育部颁布了《关于普通中学开设劳动技术教育课程的试行意见》以来，“劳动技术课”作为主要课程在全国大多数中学学校中开设。其途径主要有四种:
一是穿插教授。任课教师在授课过程时，将劳动教育课程内容融合到所授的课程中，把劳动教育课程与其他课程穿插、渗透，融合。例如，在教授劳动技能时，教师要侧重学生生活自理和家务劳动等方面能力的培养，并将其与思想品德的培养相结合。
二是参加公益活动。任课教师定期带领学生做一些简单的社会公益活动，清除校园杂草、打扫教室卫生，或带领学生帮助烈士军属和老弱病残等内容来进行劳动教育。
三是生产劳动。学生通过定期到校办工厂和农场进行辅助劳动，了解简单的生产劳动知识，达到理论和劳动实践结合的目的。例如，了解桌、椅、板凳的构造，家禽圈养等。四是开设专门的手工艺课程。教师教授学生如何剪纸、雕刻，如何运用橡皮泥和蜡做较复杂的玩具等。这种课程的开设在小学阶段，主要以培养学生动手能力为主。通过小游戏、简单的劳动等活动内容，培养学生个人良好的卫生习惯和行为习惯，引导其形成个人饱满的人格。然而中学的课程却有所不同。受当时要以学生升学为目标的影响，学校劳动教育并未具体实施。再加上劳动技术教育课程内容对劳动教育内容的涵盖，中学的劳动课形同虚设，没有实质意义的开展。至于劳动技术教育课程的实施途径，通常使用点化教学法，运用现代化的教学手段进行授课。

[bookmark: _Toc529728624]4．劳动教育的异化阶段
[bookmark: _Toc529728625]4.1课程目的
在“以人为本”教育理念的引领下，21世纪我国的教育目标是重点培养学生的创新精神和实践能力。从要求学生注重科学文化知识的学习转变为强调学生不但要掌握基础知识和基本技能，养成积极主动的学习习惯，还要在实践中形成自己正确的人生价值观。中小学劳动教育的目的，旨在培养学生良好的思想品质与健全的人格，并为培养全面发展的人做铺垫。然而，在整个社会轻视体力劳动的影响下，学校的劳动教育地位被边缘化，变得越来越不受重视。高校招生和升学考试，并未对劳动教育有规范的考核制度，加之学生课业多、升学压力大等原因，导致中小学劳动教育的目的被弱化。此外，受现代社会劳动专业化趋势的影响，人们对劳动教育目的的认识也发生了变化。劳动教育作为培养学生劳动素养和道德品质的重要途径，被以“高分”的标准来评价一个学生是否全面发展所涵盖。事实上，劳动教育在引导学生树立正确的人生观、形成个人良好的品质和养成良好的生活习惯等方面的作用，是任何课程都无法替代的。

[bookmark: _Toc529728626]4.2课程内容
自1982年教育部颁布了《关于普通中学开设劳动技术教育课程的试行意见》以来，中小学劳动教育课程的侧重点发生了一些变化。中学以开设劳动技术教育课程为主，小学则开设简单的劳动课。进入新世纪以来，在全球化和信息化的影响下，为了让学生更为全面地适应现代生产和现代科技的发展，学校更加注重学生对劳动技术知识的掌握。这种在中学注重劳动技术教育，弱化劳动教育的趋势，归根结底是社会分工的结果。受社会背景的影响，从事技术的工人力量还不够强大，社会地位和待遇还不高，中学开设的技术教育课程又缺乏相应的考核方式及设施设备，造成对技术教育学校没有足够的重视。中小学开设的劳动技术教育课程和信息技术课程，只是为了让学生了解现代信息科技的发展，并没有达到劳动教育所要达到的目的。
小学的课程设置中，劳动教育课并没有单独开设，更多的是贯穿于《品德与社会》和《综合实践活动课》等科目中进行。基础教育在第八次课程改革期间，初中阶段课程设置，确定“综合实践活动课”为必修课程，“其主要包括信息技术教育、研究性学习、社区服务、社会实践、劳动技术教育等五个方面的内容”。)，以此来培养学生的创新精神、实践能力、社会责任感，进而让学生适应社会的快速发展。但在实践中，这两门课程通常由非专业教师授课，多数情况下课堂被作为学生休闲和上课复习其他科目的场所。因此，这种将劳动教育课程融合到其他科目中的做法，压缩了劳动教育的内容，导致学生对劳动教育观念开始弱化，劳动教育的实施陷入了举步维艰的困境。根源在于，在学校、教师和家长的观念中，学生取得好成绩才是第一位的。进而误导了学生对劳动教育作用和价值的理解与认识。例如，学生讨厌劳动，鄙视劳动，认为劳动是低人一等的工作，也不愿意扫地、擦黑板等。但在国外，情况恰恰相反。韩国自1977年以来，就特别重视学生的实验、自由活动和社会服务等以亲身体验为主要内容的学习活动，并增加了一些选修课，来进一步培养学生解决实际问题的能力。在新加坡，2001年课程调整时，就提出了学生必须掌握一些必备的实践技能的要求，努力培养能够积极适应21世纪社会发展需要的人才。纵观国外多数国家的教育发展，培养中小学学生的动手实践能力和独立生活的能力是必不可少的，这是教育现代化的必然要求。
[bookmark: _Toc529728627]案例：以富春七小为领衔校的全国劳动教育实验学校联盟的价值追求与运作实施
[bookmark: _Toc529728628]一、全国劳动教育实验学校联盟的价值追求
 1.改变劳动教育现状
 当前，重学习轻劳动，劳动机会少，劳动意识缺乏，不会劳动及不珍惜劳动现象十分普遍。在家，家长忽视子女的劳动教育，包办替代现象极为普遍;在校，劳动教育缺乏明确的组织引领，流于形式，内容缺乏创新，导致学生对劳动不感兴趣。劳动教育普遍被弱化。学校之间也缺乏对劳动教育的交流和研讨，封闭和隔离现象突出，因此，民间自发组织劳动教育联盟就更显其积极意义。
 2.分享劳动教育经验
从2009年起，学校就开始了新劳动教育实践育人的研究与探索，通过近十年的实践，逐渐建立实践育人的新模式，打造了新劳动教育品牌。学校的新劳动教育已成为浙江省推向全国的教育改革与创新的“金名片”。
新劳动教育实质上是从“立德树人”的视角对劳动教育的时代诊释和重新架构，是立足于人的全面而自由发展的教育形态。它突破传统劳动教育目的和内容局限，不再停留于简单的劳动，以让学生回归生活，基于真实问题开展学习，在实践中创新，学会合作分享作为基本原则;以实践为价值取向，基于真实情景开展学习和正心立德、劳动育人作为基本定位，在传统的简单劳动教育的基础上丰富劳动教育内涵，以实现劳动教育从被动到主动的历史创新，从静止到发展的内容创新，从工具到存在的功能创新，从单一到整合的实践创新。”它是实践育人的重要途径，通过以劳辅德，以劳增智，以劳强体，以劳益美，以劳养心，让学生感受劳动光荣，体验人对生活的能动创造;感到劳动快乐，在劳动中发现大自然对人类的奉献;感到劳动有趣，在劳动中发现自我才能，获得成长乐趣。
基于探索的有效性，我们希望通过建立新劳动教育联盟，共享教育理念，将实践成果惠及更多的师生，向更多学校推广经验。
3.加强劳动教育研讨
作为一个民间组织，我们怀着共同的教育理想走在了一起，集众人之力，推进新劳动教育的实施，交流新劳动教育的改革经验，研讨新劳动教育的发展方向，促进共同成长。2017年1月，新劳动教育实验学校联盟第二次研讨会在衢州新华下村举行，三十多所联盟学校成员参观了新华小学生态校园，了解学校结合乡土特色开发的“桑园”“橘园”“药园”“百年村居”生态课程，对该校利用学校特有资源，关注生命本体，带孩子走进生活、走进自然进行的探索开展了积极研讨与交流。
2017年5月，联盟成员又走进台州保全小学，参观学校的新劳动教育实践基地，其“桑黍园”里分布的观赏区、种植区、果园区、无土栽培区、热带雨林区、大棚区，该校将课程融人生活，把生活引人课程的实践，带给联盟学校成员以有益启示，同时对劳动教育怎样真正有效地落实进行了探讨。在新劳动教育实践中，学生走出了教室，课堂得到了开放;在联盟学校活动中，各校也走出了校园，视野得到了开放。
4.优化劳动教育生态
以联盟的方式，建设劳动教育的共同体，加强相关学校的联系，从而互惠共生，并形成点状的辐射效应，带动更多学校加人到劳动教育的行列之中，形成一种崇尚劳动、重视劳动教育以及在劳动和劳动教育之中不断受益、不断成长的良好生态。
2017年杭州市富阳区教育局正式发文在全区推广应用新劳动教育;2018年，富阳区新劳动教育联盟成立，由富春第七小学引领，富阳区从幼儿园到高中，共33所学校成为首批劳动教育联盟成员学校。
[bookmark: _Toc529728629]二、全国劳动教育实验学校联盟的运作实施
1.形成共同愿景
基于民间组织的特点，不能用威权的方式来管理，只能通过愿景来凝聚。而我们共同的愿景就是探索科学的方式方法，创新育人模式，改变学生的学习方式，使得被学校弱化、被家庭软化、被社会淡化的劳动教育重新得以强化、优化和教化，使学生树立正确的劳动观，崇尚劳动，热爱劳动，力提升学生的基本素质。以此，吸引志同道合者同行共担，合作共进。
2.商定联盟章程
作为民间自发的组织，我们参照学术团体的运行方式，由富春七小发起，与来自北京、上海、台州等15所学校共同组建新劳动教育实验学校联盟，共同商定联盟章程，保障联盟正常有序进行。定期开展学术研讨和实践交流，对劳动教育开展过程中的问题、趋势等进行深入研讨，破解问题和难题。
联盟活动由各成员学校依次轮值作为主办方，凡成员单位必须派人参加。活动主题先由秘书处和轮值学校商定，再由学校执行。为充分发挥联盟效益，建立了联盟学校信息共享平台，使劳动教育的先进理念、成功经验等成为各校的共享资源。
3.精心设计活动
联盟只是平台，必须通过活动来赋予平台以实质内容，才能更好地发挥其作用，否则，平台就会成为无源之水。
首先，精心选择活动主题。2016年，“全国劳动教育实验学校联盟”第一次筹备会议在富春七小举行。会上，与会人员结合各校实际，分析了当前劳动教育现状，章振乐校长汇报富春七小为联盟筹备所做的前期准备及下一步工作设想，联盟成员共同拟订了初步的实施方案，对劳动教育的实施展开了热烈讨论。第一次活动，对“新劳动教育”的内涵进行了研讨。富春七小的新劳动教育理念有其时代性，对传统的劳动教育作了扬弃与拓展。第一次研讨会，各成员学校就对“新劳动教育”的内涵进行了学习和研讨，达成了很多共识。
第二次活动，推进新劳动教育场馆建设。立足地方特色，多措并举，拓宽劳动教育资源，进行劳动教育实践基地的建设。在富春七小，依托校园周围20亩地开辟的“开心农场”，是实践新劳动教育的主要载体。学生在农场种植各种蔬菜、瓜果和花卉，不仅能了解一年四季的变化过程与植物生长的关系，体验劳动的艰辛，懂得了通过劳动才能创造价值。
第三次活动，劳动教育课程开发。通过课程整合，开发特色课程是开展新劳动教育的有效手段。富春七小的新劳动教育也离不开课程建设。作为实践活动课程，新劳动教育的课程群以尊重兴趣、基于经验、联系生活、多元选择、着眼发展为理念，分没有依托“开心农场”的农事劳作课程、劳动创意课程和美好生活课程等。每一个课程群由若干具体子课程组成，并以项目的形式推进实施。与此同时，在新劳动教育理念引领下，各联盟学校也依据本地特色及学生特点积极开展了劳动教育实践课程的开发。
 其次，用心优化活动过程。开发有生命力的课程，开设最自然最真实的课堂，让劳动教育润泽每一个孩子，因为有着共同的教育理想，联盟成员间亲如一家，精心和用心组织每一次活动，无论教学研讨、课程建设，还是实践交流，每一名成员都在活动参与中体验到主体感、互动感、对话感、获得感，每一次活动都在友好而热烈的氛围中有所收获与启迪。
 4.加强提炼传播
 为真正发挥联盟学校的作用，推动联盟活动的常态化、长效化，根据章程，要求学校在积极围绕劳动教育展开研究的同时，对平时开展劳动教育的探索和实践加强总结和提炼，形成课题报告或论文，开展学术传播。联盟还组织加盟学校通过会议、论坛等平台以及校刊、论文集等载体进行学术交流，共同分享经验，彼此促进提高。
学校充分利用自媒体，如校刊、校报、微博、微信公众号、微信直播等形式，对劳动教育的相关活动进行报道宣传。同时利用纸质媒体和电视等媒体，让报刊、电视台等参与报道，让社会知晓，形成社会影响力。通过各种媒介的传播，弘扬“劳动”的光荣与高尚，同时在媒介作用下，联手敬老院、超市等社会实体，共同打造“劳动教育”实践基地，为学生劳动意识与习惯的孵化作贡献。
另外，鼓励家长以积极的态度，通过阅读、家校讲座、亲子劳作等形式，学习劳动方法，转变劳动观念，支持劳动实践，从而更科学地引导教育孩子。通过各种传播赢得政府、社会、家长的理解和支持，形成教育的合力。
新劳动教育实验学校联盟成立短短两年，始终将落实立德树人摆在首位，各成员学校加强交流与合作，探讨劳动教育话题，贡献教育智慧，携手解决劳动教育推进过程中的问题及困惑，推动了教育改革的创新实践。



4、 [bookmark: _Toc529728630]国外劳动教育
[bookmark: _Toc529728631]（一）当代国外小学劳动教育的发展课程总述
 世界各国小学劳动技术课的设置多种多样，丰富多彩。这反映了自20世纪80年代以来在普通教育中加强技术教育的普遍趋势。从统计的世界上71个国家小学设置劳动技术课的情况来看，将劳动技术作为单独的一门或门课开设的国家占绝大多数。
不开设劳动技术课的国家只有11个，占71个国家的15.5。况且在不开设此类课的国家中，并不是不重视劳动技术教育，这些国家在初中和高中部是单独开设劳动技术课的。另如小学不开劳动技术课的叙利亚，它的整个教育思想、教育方针却非常重视劳动技术教育，如它要使受教育者认识到劳动光荣和集体生产劳动的重要性。
1．劳技课设置的发展变化
各国重视小学劳动技术教育，不仅仅反应在设置上，而且还表现在劳技课设置的发展变化上。如美国，近年来非常重视陶器制造、金工、木工等手工。日本除保持原有的家庭科的地位不变外，于1989年将小学低年级的理科和社会科合并，开设生活科，这是使学生亲近自然，体验生活，增强动手能力的举措，是该国经过30多年的教育实践最后制定的一项教育政策，同时自然可看成是加强小学劳动技术教育的成功做法。
另如俄罗斯，该国在苏联解体后，非但没有削弱小学劳动技术教育，而是开设工艺学科，反而使原来左右摇摆的劳动技术教育趋于稳定。同时在1998年教学计划中又增加了劳动培训和制图课。瑞士于90年代以后开设了计算机课程，同时还在义务教育阶段加强了职业教育因素。捷克于90年代新设家政学，传授有关家庭经营、家庭经济学以及家庭医学等方面的知识。泰国于90年代开展工作倾向体验，包括模拟的和实际的工作体验，以及学习为职业做准备的基础知识。蒙古认为过去的教育使学生只会读书，而不会自己独立生活，学生缺乏生活能力，现在要改变这种状况，使教育与生活联系起来，培养孩子们的独立生活能力，自我管理能力和创造性劳动的本领。
 2.不断加强劳技课中技术的含量
 当代小学劳动技术教育课程发展的又一特点是许多国家越来越重视在这门课中加强技术的含量。如英国，在20世纪的年代以1975年，法国教育部长进行教育改革，将小学劳技课定为经济入门和工艺。1985年法国小学的劳技课改为科学与技术课，其中技术是作为新学科而开设的，加大了技术教育的含量。另外，埃及把技术教育作为立国的根本。墨西哥在1993年以前，小学开设技术与卫生课、手工训练(男)、家政(女)，而在1993年开始，开设科学技术社会学科，即STS教育。
 许多国家加强小学劳动技术课技术含量的另一个表现是开始重视信息技术的教育。这方面起领头作用的是西方发达国家，但发展中国家也不甘落后，如瑞士在90年代以后开始小学开设计算课;而且在不少国家把信息技术是作为劳技教育的一部分来开设的，如日本。
 3.重视创新教育
当代小学劳技教育还非常重视创新教育的开展。原苏联著名教育家马卡连柯曾经说:“教育学生从事创造性的劳动是教育者的特别任务。”现在，国外小学劳技教育非常重视对进行学生创造能力的培养。俄罗斯在1993年颁布的基础教育学校的工艺学大纲中提出，工艺学教育要培养学生形成创造性思维，要培养学生在劳动实践中的创造性。同时规定，学生从2年级开始，每年要完成一项设计计划，以促进学生创造能力的培养。英国开设的设计与技术课，着重培养学生的发散思维能力，美国创造教育学家奥斯本提出的“脑激荡法”被引入他们这门课的教学计划之中。法国通过有关技术性的作业和训练来培养学生有创见的理解能力。泰国允许学生在学校教育教学中由他们自己找资料，自己设计，自己动手制作，以开发其前思维能力。日本本来很重视在劳技课培养学生的创造能力，而我们研究他们的家庭课学习指导要领，发现他们面向21世纪的学习指导要领比现行的更强调让学生去体验、发现。蒙古教育在当代教育改革中强调，要培养学生创造性的劳动态度。
 4. 教学内容不分男女
教学内容不分男女是当今世界劳技教育发展的又一趋势。这反应了世界经济、政治
发展后，女人更多地走上工作岗位和男女平等程度的加强，也是教育民主化的一种倾向。日本在1989年的教育改革中，把原来只由女生学习的家庭课改为男女共修。韩国原来的实业一实政科分为技术科、家政科、技术一家政科三门科目，学生必须任选一种，一般是男生选技术科，女生选家政科。但随着社会的发展，男女分工没有么明显，男人也是家庭的成员，也要承担部分家务，而女性也越来越多地走进社会，因此，家政科、技术和产业科就成了男女生共同必修课。奥地利规定，男生和女生接受职业类教育的目标完全相同。
在此，把世界主要几个国家的小学劳动课程情况列表如下:
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（二）苏联的劳动教育思想
[bookmark: _Toc529728633]1.苏霍姆林斯基的劳动教育思想
苏霍姆林斯基是苏联杰出的教育理论家和实践家，劳动教育思想始终贯穿在其整个教育理论体系和教育实践活动中。他十分重视劳动教育，肯定了劳动教育在整个教育体系中的重要作用。苏霍姆林斯基曾经说过:“离开劳动，不可能有真正的教育。即如果没有劳动，那么教育也不再是教育。”[footnoteRef:1]他认为劳动教育不是对学校教育的补充，而是贯穿、渗透于一切学校教育之中。苏霍姆林斯基将对劳动教育的独特思考，结合多年来教育教学实践，形成了自己独具特色的劳动教育体系。仔细分析和探讨苏霍姆林斯基的劳动教育思想，对我们重新理解劳动教育，全面推进劳动教育的实施和发展，有着十分重要的作用和意义。 [1:  苏霍姆林斯基少年的教育与自我教育.[M]姜丽群，吴福生，张渭城，等译北京:北京出版社，1984] 

[bookmark: _Toc529728634]1.1强调劳动教育的普遍性和长期性
苏霍姆林斯基认为，劳动教育绝不是针对某一部分人进行的，而是普遍存在于每一个人的教育生活之中。且劳动教育不是在某一个阶段必须进行的劳动形式，其本身应该是一项具有长期性的教育活动。
(一)劳动教育带有普遍性
苏霍姆林斯基认为:“生产劳动是教育学生热爱劳动和道德上成熟起来的重要途径。”[footnoteRef:2]因此，所有的学生都必须参加生产劳动并在生产劳动中培养热爱劳动的品质。他说:“不论学生在哪一种智力活动和艺术活动方面表现有天赋和爱好，他也必须在少年时期和青年早期参加生产劳动。他还特别强调要善于“把不守纪律、自由散漫的学生吸引到劳动中来”[footnoteRef:3]特别是一些不吸引人的苦活，更加要求所有的学生都参加:“大家一起积土施肥，往田地里施肥，消灭病虫害，为牲畜储备饲料，种植护田林带，建造饲养场等。这种在集体中进行的生产劳动，也有效培养了学生的集体观念，是集体教育的重要方式。 [2:  蔡汀，王义高，祖晶苏霍姆林斯基选集:第4卷.[M]北京:教育科学出版社，2001]  [3:  苏霍姆林斯基论劳动教育「M]萧勇，杜殿砷，译.长沙:湖南教育出版社，1987] 

(二)劳动教育具有长期性
 苏霍姆林斯基认为，要使劳动教育取得成效，不仅要对每一个人进行劳动教育，而且还要长期地进行即要经常地、持续地进行劳动教育。他说:“切不可把劳动任务集中在一年的某个季节、月份或星期去进行，只有不断地劳动，才能丰富精神生活。只有当孩子从事那种必须经常进行思考和操心的长期劳动时，劳动活动的创造性质才会在他面前展现出来。”[footnoteRef:4]经常性的劳动才能使教育对象掌握丰富的劳动科学知识，从而对劳动产生更进一步的思考。同时，劳动教育的长期性还在于劳动的持续性。他说:“我们力求使孩子在学龄初期做的一切，到他们更成熟的年岁时，能在更广泛的基础上加以发展、深化和运用。”劳动教育是一个渐进的过程，其目的不仅仅是让教育对象体验到劳动的辛劳和掌握简单的劳动基础知识，更是要使教育对象能从简单的劳动中发展创造性劳动，思考如何使繁重的体力劳动变得轻松，从而得到精神的偷悦和满足。 [4:  蔡汀，王义高，祖晶苏霍姆林斯基选集:第4卷「M]北京:教育科学出版社，2001] 


[bookmark: _Toc529728635]1.2主张体力劳动和脑力劳动有机结合
在整个劳动教育实践中，苏霍姆林斯基不仅强调劳动教育的普遍性和长期性，他还坚持体力劳动和脑力劳动要有机地结合起来。体力劳动和脑力劳动分别是两种不同的劳动形式，体力劳动直接创造了社会财富，脑力劳动丰富了人们的精神生活，但二者不是相互孤立的，二者有机结合对劳动教育具有重要的意义。
(一)体力劳动夯实劳动教育的基拙
苏霍姆林斯基认为，适当的体力劳动是劳动教育的基础。他认为体力劳动是认识世界的必要途径，体力劳动的优势在于:“探索大自然的规律性，认识劳动的创造性，学习各种技巧技能。正确地认识体力劳动是进行劳动教育的基础，亲身加入到适当的体力劳动中是培养热爱劳动、磨练耐心、培养克服困难的坚强意志力、让教育对象认识到需要劳动的有效途径。在帕夫雷什中学中，不同年龄的孩子分别进行不同的体力劳动，这不仅培养了他们从事劳动的基本技巧，还培养了他们热爱劳动的品质和克服困难的意志力，为进行劳动教育奠定了基础。
(二)脑力劳动推进劳动教育的发展
劳动教育的主要目的不是停留在简单认识劳动的阶段，其本质在于“从自然界和社会生活中找到并解释每一种现象的自然原因”并“试图去证明点什么、确立点什么、推翻点什么”，不断地追求真理与探讨真理。脑力劳动是对体力劳动的提升，也是对劳动教育的发恳“不管农业劳动多么简单，多么平凡，总是可以使它变成深刻的智力活动。”体力劳动只是简单地使人认识到劳动技能，体验到劳动的辛苦，而脑力劳动使人真正地从劳动之中提升思想和道德素质。正如体力劳动只是简单地让果实成熟，而脑力劳动才教人如何提高生产率“这样就把智力活动引导到解决重要的国民经济任务上去了。也就使得脑力劳动充满了深刻的意义。劳动教育只停留在体力劳动的层面，则大大降低了劳动效率、挫败了人的劳动积极性。在我国文化大革命期间，倡导知识分子上山下乡，把劳动教育仅仅理解为狭义的体力劳动，
极大地损伤了知识分子的创造积极性，使得劳动教育走向极端，失去了其本身应有之意。
[bookmark: _Toc529728636]1.3注重营造良好的劳动教育环境
苏霍姆林斯基认为坚持体力劳动和脑力劳动有机结合的同时，创造良好的教育环境是劳动教育必不可少的环节。劳动教育环境既包括以劳动教育基础设施为前提的物质条件，也包括以教育者的言传身教为榜样的精神环境。
(一)创造良好的劳动教育物质条件
苏霍姆林斯基认为进行劳动教育首先要搞好劳动教育的物质基础，他说:“建立物质基础是一个严肃的教育学问题，因为有了物质基础才能保证早期吸引儿童参加劳动。”帕夫雷什中学有实习的园地、教学的工厂、专用的教室等等，这些都为劳动教育提供了良好的教育基地，使得学生从第1天上学起就能在劳动中检验自己的才能，并从劳动中获得教育。
(二)发挥劳动榜样的感召力
劳动设施的完善为劳动教育提供了物质基础，教师、学长和家长的言传身教直接影响着劳动教育的效果。苏霍姆林斯基认为模仿是孩子的天性，经常与孩子生活在一起的教师、学长和父母直接成为孩子模仿的对象。只有经常在孩子身边树立一些劳动榜样，才能让孩子们为劳动所吸引。他认为劳动教育榜样主要来源于三方面:首先，“教师在儿童的心目中是卓越的能手”，因此教师对儿童的吸引力是不言而喻的。教师如果只是专注于自己的专业课程，那么他还不能成为一名教育者。每一位教师不仅要会做事情，还要“在一种劳动活动中达到一定技艺的程度”。其次“高年级的或者已经毕业的年长同学爱劳动的榜样对孩子们也有极大的影响作用”高年级同学热爱劳动的榜样直接影响着低年级同学对于劳动的激情。最后，父母是孩子的第一任教师“如果父母热爱劳动，即使他们一句话也不说，家庭也已经在以这个实际行动教育孩子们热爱劳动了”[footnoteRef:5] [5:  苏霍姆林斯基让少年一代健康成长「M」黄之瑞，等译北京:教育科学出版社，1984: 17] 


[bookmark: _Toc529728637]1.4提倡劳动实践是劳动教育的重要途径
苏霍姆林斯基认为:”在劳动活动的组织形式本身之中，以及他们之间形成的关系之中，就蕴含着很大的教育可能性。让教育对象从事劳动活动实践，才能达到劳动教育的真正效果。劳动实践主要包括学校教学大纲所规定的每一个学生都必须参加的基本劳动和学生按照自己的兴趣爱好自由选择劳动小组进行的劳动活动。
(一)教学式的劳动实践
 帕夫雷什中学的教学大纲规定每个学生都必须进行一定的劳动课程学习。低年级的同学主要是进行各种简单的手工劳动，主要在于培养学生耐心和美感。苏霍姆林斯基认为:“这是劳动的第一步，也是最重要的一步。”5至8年级的学生在实验园和车间劳动，培养其掌握基本的劳动技能，帮助其发展自己的兴趣、爱好，加强劳动的公益性。8至10年级的学生，主要是进行理论课的学习，了解工农生产的基本特点，有效地将理论付诸实践。
(二)自主参与式的劳动实践
苏霍姆林斯基认为:“必修的教学大纲不可能照顾到多种多样的个人特点。孩子们在学龄初期就常常不仅要做手工劳动课堂上全班都做的东西，而且还想做一点自己的东西。他不满足于本班所达到的技能和技巧那种熟练程度，他还企望掌握得更精细一些，而且这种愿望会随着年龄逐步增强。基于这种认识，他提倡孩子们自由参加各种自己感兴趣的劳动小组，这种劳动小组打破班级界限，但总的要求要按照从低到高、由简到繁组织劳动小组。这种方法培养了孩子的个性和思维能力，也有利于培养孩子们的协作和创造精神，是进行劳动教育极好的方法。
苏霍姆林斯基认为，劳动制度的制定也是劳动教育不可缺少的部分。合理的劳动制度，有效维护了劳动实践活动和劳动教育教学的有序进行。他认为劳动制度包括3个方面:脑力劳动和体力劳动的结合和交替;学生根据自己的兴趣和天资所选择的劳动项目;学生完成自由选择劳动项目的空余时间安排。制度是实施计划的有效保障，劳动制度的合理制定也是我国劳动教育所不可忽视的重要因素。
苏霍姆林斯基的劳动教育思想内容十分丰富。他高度肯定了劳动教育的地位和作用，并结合自己多年来的教育实践，总结了在进行劳动教育时所应该遵守的基本原则，实践劳动教育的基本途径和具体方法，对我国当今劳动教育具有指导意义。当然任何一种理论都是当时历史的产物，对于苏霍姆林斯基的劳动教育思想，要采取一种扬弃的态度，挖掘其中适合我国社会客观条件的精华部分为我所用，促进我国劳动教育体系的完善，推进素质教育改革的进程。

[bookmark: _Toc529728638]2、马卡连科的劳动教育思想    
马卡连柯是20世纪苏联著名的教育理论家、实践家、革命家，其教育理论是一个全面、系统而完整的体系。其中，他的集体教育、劳动教育、家庭教育理论尤其是劳动教育思想对苏联和其他社会主义国家的影响深远。研究马卡连柯的劳动教育思想，对我国更好地开展劳动教育具有极其重大的意义。
[bookmark: _Toc529728639]2.1重视对学生进行劳动教育
马卡连柯认为对学生进行劳动教育是十分必要和重要的，主要体现在以下两个方面。
一是劳动教育有益于学生劳动能力的提升。马卡连柯指出“斯达汉诺夫式”的工作者是具有极强劳动能力的工作者“斯达汉诺夫式”的工作者是指从事社会主义劳动和获得社会主义成就的人”;是会参加社会劳动，即“很少依赖自己的筋骨，而是应用材料和工具配置的新方法、应用新的设备和新的工作方法获得自己的成功”的工作者。[footnoteRef:6]培养“斯达汉诺夫式”劳动者的重要途径是学校的劳动教育。马卡连柯指出，学校的劳动教育既包括体力劳动教育又包括脑力劳动教育。从一定意义上讲他更加强调学生的脑力劳动教育，他指出要通过脑力劳动教育使学生掌握熟练的劳动技能和正确的劳动方法，在劳动过程中爱动脑筋、会劳动，成为拥有极强劳动能力的劳动者。学校要想使劳动教育在培养学生劳动能力方面卓有成效，要在学生的劳动训练上添加有益的组织任务，这种任务不是必须在短时间里、在一天或两天里完成，而是可以有较长的时间，重要的是儿童在完成工作和把工作做好这一方面也要有某种责任心。”  [6:  马卡连柯马卡连柯教育文集(下卷)[M」北京:人民教育出版社，2004] 

二是劳动教育有益于学生劳动品质的培养。马卡连柯认为，完善的劳动品质是指在劳动中对集体具有责任心和义务感，热爱劳动，珍惜个人与他人的劳动成果，关爱集体关爱他人的品质。马卡连柯指出，学校劳动教育是完善学生劳动品质的有效途径，“人的劳动品质表现为人在道德上和精神上的发展，这种精神发展是由和谐劳动产生的。”也就是劳动教育既增强了学生对劳动集体的责任感，又使学生热爱他人，从而形成了正确的劳动态度和完善的劳动品质。

[bookmark: _Toc529728640] 2.2主张学校是学生劳动教育的主要场所
马卡连柯一直主张学校是劳动教育的主要阵地，在整个苏维埃教育中不仅要注重学校劳动教育，而且要强调这种劳动教育必须是科学的。他把“前景教育理论”和“平行教育理论”应用于劳动教育之中，取得了可喜的成绩。
 (一)学校劳动教育与前景教育
 马卡连柯认为把学校作为对学生进行劳动教育的主要场所，关键要对学生进行“前景教育”。这里所说的“前景教育”是指“为了使集体不断发展、巩固、永葆青春活力，就要在集体面前不断提出新的任务，向集体展示出一个又一个的前景，把集体引向为新任务而作的斗争，鼓励集体在追求美好前景中不断前进。否则集体就会停滞不前，其成员也将丧失前进的信心和动力。”[footnoteRef:7]在劳动教育中运用“前景教育”，要求教师不断给学生指出美好的前景，即“建立新的前途，运用已有前途，逐渐代之以更有价值的前途”[footnoteRef:8]，吸引每一个学生不断完成新的劳动任务，实现从“比较眼前的满足走上比较远大的满足”的跃迁，从而使学生通过劳动增强对集体的责任感。 [7:  马卡连柯马卡连柯教育文集(上卷)  [M」北京:人民教育出版社，2004 :23]  [8:  何国华，燕国材马卡连柯教育思想研究[M」长沙:湖南教育出版社，1986:7] 

 (二)学校劳动教育与平行教育
马卡连柯认为学校作为劳动教育的主要场所，要对学生进行平行教育。所谓“平行教育”是指“教育儿童集体与教育个别儿童是同时进行的，教育集体时，不能忘记教育个人，在教育每个集体成员时，也同时教育着集体，即学生既从教师那里获得教育，又从集体中受到教育，教育集体和教育个人这两个任务是密切联系。”马卡连柯的“平行教育’，理论强调在劳动教育过程中把集体作为教育对象，以集体为媒介，在教育集体的同时达到教育个人的目的。马卡连柯认为集体和个人之间是密不可分的，集体是“具有共同目的的个人集合体”，是“一个纪律严明、生动活泼、用友谊的纽带紧密联系起来的集合体”，集体里同学之间的关系“不仅仅用友谊来维系，而是以工作中的共同责任，以共同参加集体工作来维系的”。在劳动教育中学生通过自我教育和同辈间的相互教育不断改正缺点，取得进步，使集体永葆青春活力。
 马卡连柯在劳动教育中针对集体中的每一个人，而不是针对个别的人进行教育，体现了教育者对受教育者的高度尊重与信任，在朋辈的帮助下，使有某种不良行为习惯的同学充分意识到自己的错误，加以改正，并引起集体中没有这种不良行为习惯的同学的注意，使其不再犯同样的错误，从而培养出真正的集体主义者。


[bookmark: _Toc529728641]（三）日本的劳动教育思想
[bookmark: _Toc529728642]1.日本“生活本位”基础道德教育的思想要旨
对于日本基础教育中“生活本位”道德教育思想要旨的研究，将从其目的观、内容观、教学观、途径观四个方面来进行，以完成全面的对“生活本位”道德理论的分析。
(一)标举“生活本位”道德教育理念的目的观
随着日本教育改革活动的开展，其道德教育的目标也被不断调整。日本学校道德教育以致力于培养“拥有丰富的心灵、具有独立的个性、能良好适应社会生存的个人”为目标。90年代后期，道德教育目标尤其注重对“丰富的心灵”和“适应未来社会”的表述，笔者认为，之所以重视“心灵的丰富”以及对未来社会的“适应和生存能力”正是日本社会对于“生活本位”基础道德教育的关注的表现也是对日本青少年内心世界的关注。我们具体来分析日本中小学各不同年龄阶段的具体目标，以求从中发现日本社会道德教育目标的基本关注点。
长期以来，追求“新人生”和“敬畏生命”这一目标，是日本不变的基础观点和目标，培养具有“丰富的心灵”和“富有创造性的个性”并且能为社会和国家的“民主化”进步做出贡献，又具备主动精神的人是日本小学阶段的基础目标。“具体来说，日本中小学的道德教育目标为以下几点:（1）养成尊重人和敬畏生命精神;（2）关注丰富的心灵;（3）培养继承和发展传统文化、并富有个性的日本人;（4）培育为了实现国际社会和平做出贡献的人;(5)培养道德性。”[footnoteRef:9] [9:  曹能秀，李平.当代日本小学和初中的道德教育述评「M}.云南师范大学学报2003,7 C4)] 

(二)注重“生存能力”培养的道德教育内容观
20世纪90年代以来，“生存能力”是日本课程改革内容方面的核心主题。在谈到日本“生存能力”的道德教育内容观念之前，笔者认为就不得不先提到1992年的一场中日儿童之间的夏令营较量。我国的30名儿童和日本的77儿童齐聚内蒙古大草原，活动初期，双方均负重行走并未有明显差异，但是随着时间的流逝，二者开始有明显不同的表现:中国的孩子渴了停下来喝水，趁着包带子断掉的机会把背包扔进随行的马车，生病了就立刻被旁边跟随的家长接出队伍，而日本的孩子则保持高度的纪律性，没有打闹只有坚持前进的韧性，家长只有在孩子生病或者坚持不住时鼓励一下又匆忙离开。夏令营结束以后，当日本的家长和孩子们带着胜利的果实微笑离开时，引发了我国一些学者对学校基础道德教育的深思:是日本家长即使孩子生病也只是仅仅鼓励孩子几句就离开而非把孩子用汽车带走的、没有溺爱的家庭教育让我们折服，还是日本孩子自身的生存能力和坚韧的毅力让人心生感唱呢?答案应该是综合的。正是日本“生活本位”道德教育过程中注重“生存能力”的培养，也是儿童的身后站着支持学校合理德育政策的家庭和社会，才促使日本学校能够大刀阔斧的进行道德教育内容方面的改革，并把改革的理论成果全面的加诸于课堂教学之上。
综观日本围绕“生存能力”所开展的道德教育内容改革，可以发现，日本课程改革的内容主要围绕以下几点展开:首先，课程结构方面，日本的小学从三年级时便开设“综合学习时间”，其出发点则是为了使儿童从小学阶段就能够自由的参与和选择学校内的各种特色活动课程，以便能够在“生活体验”中了解国家社会的最新信息、环境、社会资源等大环境大事件的走向，为未来的生存打下辽阔的视野，同时也能够培养儿童对于社会和国际风云变幻的思考及判断。其次，日本“生活本位”基础道德教育内容上的变革还体现在其对于学生“良好情操”的培养和“丰富的心灵”的重视。在学生处于低年龄阶段时期，对其展开最为基本的对于善和恶标准的相关价值判断能力的培养，另外充分利用相对应的“志愿者服务体验”、社会和社区相对应的“自然体验”等对其道德情感进行充实。
值得一提的是日本“生活本位”道德教育注重对于“特别活动”的利用，上文中我们所提到的志愿者服务体验活动以及自然体体验活动等，均是“特别活动”的一种，“特别活动”不仅活动内容丰富多样，组织形式也同样多姿多彩，例如小学阶段的班会活动、中学阶段的兴趣小组活动等等均是特别活动的一种。“特别活动”除却为学生提供丰富的活动体验以外，更加关注学生的“生存能力”，注重学生在“生活”活动过程中体验生存的方式以及对于生命和国际和平的感悟，使学生的身心得到协调发展的同时，也更加深层次的对人生学会体悟和理解，成功的成为“生活在世界中的日本人”。综合以上所述，随着日本道德教育改革的纵向深入，生活本位道德教育的地位也越来越不容撼动，道德教育和生活实践的相互结合、学生体验德育的完整性、统一性和实践性是当下日本“生活本位”道德教育改革内容所无法规避的主题。
(三)注重体验与生活实践相融合的道德教育教学观
随着社会工业化与都市化大发展，青少年与自然的接触日渐减少，经验的获得往往更多的来自间接方式。为了使青少年在对大自然的接触中学会了解体贴、关心他人，获得为社会和他人做贡献的精神，日本基础教育中“生活本位”道德教育关注对青少年“道德体验和生活实践融合”。所谓“体验和生活实践融合”的道德教育教学观，指的是日本“生活本位”的道德教育教学方式注重儿童在现实生活中通过实践来体验道德情感和道德意志，并把所获得的情感体验投入到更高更新层次的实践活动过程中，从而在这种良好的循环过程中获得道德进步。20世纪80年代以来，日本文部省积极在学生道德教育培养过程中推行一系列体验活动。如通过拓展儿童体验活动的区间、以获得广阔的丰富体验。创建农村城市环境交流体验中心、触摸自然科学计划、以及建立自然教室观测社区环境变化等生活实践活动，对于儿童热爱大自然关心环境、敬畏生命和热爱国家的情感体验具有巨大的促进作用。此外，野外体验活动月使儿童“生存能力”获得发展并懂得敬畏生命;志愿者服务活动则注重儿童无私奉献精神的养成。
日本“生活本位”道德教育的发展证明生活实践活动是儿童道德体验的基础，也同样是学生品德养成的源泉。体验活动和生活实践相融合的教学方式“不仅能够培养学生的道德情感和道德意志，有利于激发学生的参与热情，而且有利于内化道德观念、道德意识和道德行为，促进道德素质的积淀。”[footnoteRef:10] [10:  罗聘.日本学校道德教育途径的特点和启示[J].新疆职业大学学报，2005, （6 ）] 

(四)强调家庭、学校、社会三位一体的道德教育途径观
日本基础教育中“生活本位”道德教育方式比较多样化，但是家庭、学校和社会三位一体的整合，形成一体化的网络教学却是日本社会所特有的。
学校在道德教育过程中起主导作用。学校拥有有专门的、具有丰富道德理论知识的道德教育教师，对学生进行有组织、有计划、有目的的引导，为学生提供最为系统的道德理论知识，使学生在最短的时间里掌握最多、最为精华的道德教育理论知识。日本学校偏重于对学生学习实效性的看重，注重道德知识点内化为受教育者自身的道德体悟，即“心灵教育”。在心灵教育的基础上注重道德教育回归学生的现实生活，关注“生活本位”道德教育的实践性，注重学生德育的内外结合，彻底的实现道德教育在学校内所应该达到的目标。另一方面，学校注重各学科的“渗透性”教学和“直观”道德教育相结合的道德教育方式方法，促进儿童道德知识的增长。最后，日本学校注重校园文化资源和环境的建设，利用一些突发的事件或者学生们普遍感兴趣的知识点引导学生从对现实生活事件的观察，再回归学校进行道德知识的判断来进行“生活本位”道德教育的培养。总的来说，抛开外界大环境对于学生道德教育的影响，仅是学校内为学生提供给的“生活本位”道德教育的体验也同样是多途径和多元化的。

[bookmark: _Toc529728643]2、日本劳动教育
1947年3月，日本政府公布了《教育基本法》，这在日本近代教育史中被认为是一次重要改革。这项法律的第一条就明确地提出了劳动教育是“陶冶人格”的重要内容之一。后来几经修订，1977-1973年进行了全面修订，这次修订中最重要的变动之一，就是第一次提出了“劳动体验学习”业把它放在中小学教育的重要地位。
[bookmark: _Toc529728644] 2.1劳动教育的目标
在日本中学的教育实践中，有两种不同的主张:一种认为劳动教育以取得目前的经济效果为主，所以在中小学开设手工或劳作科目。另一种认为劳动教育以陶冶人性为主，培养国民爱好劳动的观点和热心从事教育的品德。经过多年的实践，现在日本中学劳动教育的目标，以培养劳动观和职业观为主，采用了陶冶主义。
日本《学校教育法》第三章第三十六条，规定学校以“培养关于社会所必需的职业的基础知识与技能，尊重劳动的态度，以及选择适应个性的就职能力”为任务。这一条明确指出劳动教育的目标，在初中应培养学生的未来职业的基础知识与技能，故开设技术家事科目，其次指出培养尊重劳动的态度，都在教学和课外活动中进行。
在日本《高中学习指导要领》这一章总则第一款规定:“学校适应地区与学校的实况等，对劳动体验的学习进行适当的指导，使学生体验到劳动与创造的愉快，以资形成所期望的劳动观与职业观”。这项规定中所提的劳动体验的学习就是劳动教育，也就是教育学生喜爱劳动，才能培养所期望的劳动观与职业观。
[bookmark: _Toc529728645] 2.2选择具体劳动项目的原则
因为中学生的身心发展尚未成熟，从事什么劳动项目才有益，这是值得研究的问题。
 1。适于学生能力的劳动项目。根据学校所在地区的生产状况，从实际出发选择学生力所能及的劳动内容。学校所在地区不同，应根据实际情况，因地制宜。如果学校临近山区，可以安排学生学习植树与果树栽培劳动。学校在城市，可让学生在学校工厂学习简单的工业劳动。不要求各校照搬某一个典型学校的经验。这样才能发挥每个学校师生的积极性与创造性。
 2。于人民生活有益的和有教育意义的劳动，以培养学生为社会服务的公德。
 3.与教育有密切联系的劳动。这样会使学生在劳动中增加自然科目和技术科目的感性认识，对于科学理论的理解是有利的。但是不可以因为强调联系教学，而妨碍了一般劳动的进行。同样也不允许学生因劳动而影响教学的正常进行。
 4。保证劳动安全。根据学生的年龄和体力，选择劳动项目。学校应该有区别地组织学生参加校内外劳动，但不能参加如下劳动:危险机械装置与修理，过重的劳动，带有剧毒的，爆炸性、易燃性和引火性物品的劳动，散发有害气体、放射性物体、以及高压高温车间的劳动，其他不安全，不卫生的有害健康的劳动。

[bookmark: _Toc529728646]2.3劳动教育的内容和方法  
1、清扫和美化环境的劳动
通过美化环境的劳动，培养学生共有良好的卫生习惯。把清扫校舍内外庭院、绿化校园，保养树木_、修花坛等劳动列入教学计划之中，使学生体验劳动的充沛感和为公众服务的意义。实施的方法是，每天用很短时间(大体上半个小时)或每周一次，每次1-2小时，每月一次，每次劳动一天。
2。志愿服务性劳动
①到市内养老院等福利设施去慰问和
照顾老人或伤残废儿童；    
②清扫和美化公共设施，例如打扫和美化公园、车站、公共集会的场所、观光
游览地;
③为公共福利事业开展募捐活动，等等。
实施方法是在放学后或星期六、星期日、节假日以小组方式进行服务活动。
3,生产劳动
①通过技术家务科目进行生产劳动，日本初中的技术家务科目，是每个初中生的必修科目。男生以学习工农业技术为主，:女生以学习家务为丰。每周至多为一学时(50分钟)，全年不超过三十五学时。
技术家务科目的教学内容按学习指导要领第二章规定、包括:木材加工;金属加工;机械、电气、农作物栽培、被服裁剪、烹饪、住室管理、保育等九项。
技术家务科目的学习设有专门场所，教师既讲解现代的技术知识，更以实习为重点，使学生掌握实践的技能。
②全校性的生产劳动
日本的初中和高中的特别活动中，都共体规定全校性的生产劳动事项。多数学校有农场、果园、校林、家禽家言饲养场等设施。每周劳动不超过二小时。
③生产劳动小组
为了活跃学生生活，初高中规定每周有一小时(50分钟)的俱乐部活动，其中有三种活动，一是各种艺术小组，二是各种体育小组，三是各种生产劳动小组。为适应学生的个性与爱好，每个学生必须参加一种小组的活动。参加者不受年级限制。由教师或校外人员进行指号。
 生产小组的种类，因地而异。一般学校有陶器制作，手工艺，花卉园艺，编织，饲养动物、烹饪、缝纫、打字、珠算等小组。
由于生产的现代化，手工课改为技术课，使学生学习现代的生产知识与技能，这是非常必要的。但是现代社会还需要手工劳动，作为机械化的补充。而且它有下列优点:第一、农业和手工劳动，比大机器操作适合青少年的身心发展。这种劳动使学生能自己设计、自己操作，从而在全部生产过程中得到手脑并用的体验，所以，比机器生产的单调劳动，窗有教育效果;第二、农业和手工业劳动的产品，直接对于生活有用，容易引起学生的劳动热情，适合学生的心理特点，第三、从学校的财务上考虑，农业和手工业所需设施与设备比较简单，原材料的采购较易，消耗较少。这对于劳动教育的普及是有利的。因此，日本中学的课外劳动，则多为农业及地方方手工业的劳动。
 在日本中小学比较重视劳动教育，从1978年开始推行“劳动体验学习”。目前日本正在理论上和实践上加紧探讨这一课题，把它相“人格的形成，劳动观，职业观的培养，以及和整个学校教育制度的改革联系起来进行通盘考虑和实验研究。
[bookmark: _Toc529728647]3、日本生活科的课程追求和实践
[bookmark: _Toc529728648]3.1日本生活科的目标追求:让儿童做一个良好的生活者
日本在2009年颁布的《小学校学习指导要领解说生活编》指出，“生活科重视培养儿童作为一个良好的生活者所应具备的资质、能力及态度。这需要在与真实的社会、真实的生活相联系的学习活动中才能实现。与此同时，在生活科中形成的资质、能力和态度，儿童在实际生活中得以运用、强化。这就是自立的基础。儿童快乐地度过当下每一天的同时，也在生活中期待着明天，拓展着自己的世界。他们用自己丰富的表情与语言叙述自己的学习活动，感受从中获得的价值。同样，教师也正是在守望着这些孩子的成长中，为培养儿童能带着个人的愿望和自信去生活而努力着。”日本生活科的课程定位就是培养儿童成为一个良好的生活者。
 与日本对生活科的课程定位相比，《义务教育品德与生活课程标准》(2011年版)则明确指出，品德与生活课程的性质是一门以小学低年级儿童的生活为基础，以培养具有良好品德与行为习惯、乐于探究、热爱生活的儿童为目标的活动型综合课程。从对品德与生活课的宗旨描述来看，我们的课程定位在培养具有怎样品性、德性的儿童。
不同的课程定位，自然会带来不同的课程追求。日本生活科定位在培养良好的生活者，并认为人存在于社会最重要的能力有两个:自助和共助。自助是一种自立，一种自我肯定，能快乐地感受到自己的存在，并能坚强地走下去。共助，即指与同伴协同合作，能从共同完成的事情中感受到喜悦，并为自己能有助于人而感到喜悦。个体的自助和彼此的协助就是日本生活科的基本核心，是儿童养成生存力的基础。因此，日本生活科的课堂是围绕“个体的自助”“彼此的协助”展开教学的。具体表现在如下两方面:（1）有重点地观察学生在课堂上的发现、意识、观点、发言以及对他人的关心、与他人的合作、学习中的积极性等，并给予适当的评价，目的在于培养学生的自我肯定感。(2）引导学生理解他人、与他人共感、彼此协同合作。让学生感受到与他人协同合作的伟大和快乐，并通过彼此间的协助，理解朋友，相互友爱。进而让这样的心，扩展为对人类的爱。因此，培养学生彼此协作互助的能力，有助于形成一个温暖的、让人生活得舒适的社会。
在此基础上，日本的生活科要求学生形成如下的学力观:灵活运用工具的能力:把自己的发现、问题意识等，用文章、绘画、戏剧等形式表达出来;运用多媒体记录自己的学习活动。即关注学生的自主思考、发现和学习过程、个性化的表达形式。(2)与不同群体的人交流(感受丰富的社会性和人文性)的能力:将自己的发现、感受传递给他人;在小组调查和汇报中担当不同的角色及分工;表达自己观点的同时，能倾听他人的发言;考虑他人的感受，学会解决纠纷。即关注学生之间的互动交流、分享及合作。(3)自律行动的能力:按照自己的意愿参与社会。强调每个人都要有自己的感受、观点，都能在集体活动中，觉察自己的位置，并将自己的发现和理解等表达、展示出来。在此基础上，根据学生不同的观点和想法，分组活动。(4)信息处理能力:强调学生要知道自己的意愿、自己关注的是什么;能否很好地记录自己的发现等;能否很好地把自己关注到的信息传递给其他同学。
日本生活科的课程追求，给我们带来的重要启示是，着眼于学生的“自助”“共助”，有助于教师关注学生，有助于保证课堂教学是以学生的自主学习以及学生间共同学习的方式展开对课题或问题的追寻、探究。基于此核心，日本生活科的学力观也是指向学生自身的能力发展以及与他人交往的能力。实际上，这些能力在我们的课程中也同样被关注，只是日本是从个体的自立、自助;彼此间的协助、分享这两个角度将能力的指向进一步具体化、目标化。
[bookmark: _Toc529728649]3.2日本生活科的内容追求:课程综合化
日本很重视学科之间的有机联系，认为不应受学科科目的限制，应立足于儿童的生活来考虑如何展开教学。日本的生活科最能体现课程的综合性。这种综合带来的效果就是让生活科的内容和活动多元而丰富，既立体又有深度。由此反观，我们对品德与生活课的认识不免有些单一，缺乏了深度和内涵。日本生活科对课程综合化的追求和实践，或许能为我们走出品德与生活课程的瓶颈，提供一些思考。
 1.基于幼小衔接的需要，特设以生活科为核心的“准备课程”
日本文部科学省在《小学学习指导要领解说生活编》明确指出:“一年级学生刚入学的学习阶段，要以生活科为中心，整合其他学科，设计单元教学，进行合科式指导。”为此，小学生入学第一个月特设start  curriculum(准备课程一一笔者译)，力图确保新生能适应小学生活，解决小学一年级学生出现的适应问题。鉴于幼儿期儿童的生活经验是以游戏为中心，认为有必要在低学年展开合科式、学科关联式的学习，确保一年级学生能从游戏学习过渡到学科学习。他们认为幼儿期的儿童是在游戏中实践自主选择、自主判断，从而形成一定的成就感和自我肯定，这种主体性也正是生活科对学生的期待。考虑到此特性，准备课程的设置就是借助游戏活动及与其他学科活动的整合，让一年级学生学会从“游戏”走向“学习”，过渡到学科学习。
 2.合科式指导:以生活科为目标，其他学科活动同步展开
所谓合科式指导，即以生活科为学习目标，明确要培养什么样的儿童，其他学科也以此为目标，同步采用相应的教学活动。教学方式采用游戏性强的活动为主。如以“我爱学校”为单元，生活科的目标是让学生喜欢学校，愿意来学校上学。为此，不同的学科采用游戏的形式展开不同的活动，如学校探险(生活科)、自我介绍(国语科)、交朋友(数学科)、唱校歌(音乐科)、用自画像自我介绍(图画手工科)等。
 3.关联式指导:生活科的教学活动采用其他
学科的表现形式    重视与其他学科的关联，是日本生活科的一个学科特性。日本生活科设计和开展教学活动时，往往会吸纳其他学科的活动。以生活科“与牵牛花交朋友”单元为例，生活科的教学目标是“喜爱牵牛花，强化‘我的牵牛花’的意识”，相应地，为培养学生喜爱牵牛花，设置了在学习卡上绘画或写作牵牛花的活动(图画手工科、国语科)，数数牵牛花有多少种类型，有多少个花瓣等(算数);用牵牛花的藤制作头冠(图画手工科)。与此同时，在学生进行手工制作时，还要让学生注意的是，如果还有小绿芽在上面，就不宜切断它，这涉及到植物生命伦理的问题。
通过这样一系列的学科活动，将来自其他学科的学习成果迁移到生活科中，可以丰富且有效地促进生活科目标的达成。另一方面，生活科中日常的、可持续性的活动，以及生活科上习得的学习成果，也可以成为其他学科、课程活动的素材。
[bookmark: _Toc529728650]3.3日本生活科的教研追求:重实践和自由研究
1992年日本生活科学会成立，之后随着2000年日本“综合学习时间”课程的开设，同年成立‘旧本生活科、综合学习教育学会”。学会成员中，小学教师人数最多，占58.8%，其次为大学、研究所的教师，占30.4%，其他成员由中学教师、幼儿园教师、教育行政人员、新闻出版媒体人、民间企业及NPO团体、大学生等构成。从成员构成就可看到该学会成员之间的交流平台是开放和多元的。    
日本生活科·综合学习教育学会是面向基层广大一线老师的机构;活动时间是稳定和明确的，往往安排在每年六月中下旬至七月初的某个周末，旨在让更多的老师在不影响教学的前提下参与学会，提升自己，并开展长期持续的教育实践研究。自1992年第一届会议至2014年，学会每年从不同的视角研讨不同的主题：
如1992年第1届主题为《21世纪的学校与生活科的可能性》，1996年主题为《自然·儿童·生活一一思考儿童文化》，2000年主题为《2000年以来的生活科·综合学习》，2005年第14届主题为《发现·感动·创造一一生活·综合学习的学习方式》，2010年第19届主题为《生活科·综合学习培养学生什么样的能力》，2012年第21届主题为《创造与社区一起，开拓未来的学习》，2014年第23届主题为《学习:加强联系，创造新社会一一来自学会发祥地的新学习提案》等。
学会成员围绕每年的主题展开的汇报和研究基本上有两种，一种是学会成员根据一年一度的课题发表自己的研究报告;一种是根据个人实践、研究兴趣发表的研究报告。一般而言，课题研究具有宏观的实践研究视野，而个人的自主研究则更多聚焦于某一点、某一问题，范围上至初中，下至幼儿园、智障儿童的学习等。

[bookmark: _Toc529728651]4、日本家政科教育
[bookmark: _Toc529728652]4.1家政学概念(Home Economics)
 家政学诞生于18世纪的西方资本主义国家，是为推动工业革命而进行的社会、经济、政治变革的产物，英文名称是“Home Economics"。“家政学”这一中文名称并非是英文的直译，而是源自中国传统文化中治家的理念，治家的目的是为了获得和谐、稳定的生活。[footnoteRef:11]中英文名称虽然字面意思有出入，但是根本宗旨是相近的，即生活能力的培养。但“家政学”中的“家政”二字容易使人联想到家政服务行业、保姆、和钟点工，导致家政学在中国遭到误解的现象颇多。为了解除国人对于家政学的误会，首先要清楚家政学的定义。 [11:  朱运致，钱焕琦.中国家政学学科发展的回顾与展望团.现代教育科学，2010(05)] 

关于家政学的定义，在不同领域的科学中也不尽相同。1980版美国《新时代百科全书》中写道:“对家政学这一知识领域所关注的主要是通过种种努力来改善家庭生活，对个人进行家庭生活的教育。”[footnoteRef:12]这里的家政学属于家庭生活学的范畴。 [12:  简红雨.现代家政学[M].重庆出版社，2002:3.] 

从社会学的角度来看，在《社会科学学科辞典》中的家政学是“运用自然科学、社会科学、管理学等学科的理论来研究家庭生活规律，以提高家庭物质生活、文化生活、伦理感情和社交生活质量为目的的一门综合性应用学科。”[footnoteRef:13] [13:  张光中.社会科学学科词典[M].北京:中国青年出版社，1990:] 

从哲学的视角出发，家政学是通过科学来反思家庭生活，目的是建构和谐的家庭关系和社会关系，实现家庭个体成员真正全面发展的家政哲学;综合运用科学理论研究人们在家庭生活中的角色与行为，通过对社会的反思使得家庭个体成员获取提升家庭生活质量的科学思维方式，成为“自主创造和角色定位的主体”。
日本学者中间美砂子将家政学和生态系统结合，在『小学校家庭科授巢研究』对于家政学的描述是“家政学作为家政科的指导理论，关注于‘人和环境的相互作用’，目标是以生态系统性(ecosystem)把握生活，家政科教育也有必要导入生态系统(ecosystem)这一概念。生态系统(ecosystem，直译是生态系，这一系统的构成是以个体、集团形态生活的生物与其他生物、环境的关系。环境问题日益紧迫的今天，生态地把握生活变得很重要。将生态系统概念应用于人的生活中，即表示个人、家族的生活和地域社会、环境的关系组成的体系”。[footnoteRef:14] [14:  中间美砂子，多多纳道子，友定启子，抑田真澄，汤川聪子共著.小学校家庭科授业研究[M].学术图书出版，1991:3] 
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日本家政科的学习目标可简单概括为“综合地掌握个人及家族的发展和生活经营，在每日的生活活动中，培养主体的判断、实践能力，养成创造未来生活环境、文化的资质与能力。”
小、初、高中的家政科目标和内容又有所不同。概括如图1所示。(参考2008, 2009年学习指导要领之家庭篇)
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图1 家政科教育培养“生存能力”概念图

以基本的家政科教育的目标为基础，教师再根据教学内容设定自己的教学目标，向学习者展示明确的学习课题。下面具体分析当前小、初、高中的教育目标。
一、小学家政科学习目标
日本家政科教育学会这样概括小学阶段的学习目标:关键词是理解生活的能力。通过家政科的学习，了解家族中的自己，理解在健康的家庭生活中所必要的生活技能，培养可以实践的资质和能力。’现行的《学习指导要领》中规定小学家政科的目标是:“通过衣食住等相关的实践、体验性活动，教会学生日常生活中必要的基础知识和技能，同时加深对家庭生活的理解，培养作为家庭一员，努力过好生活，以及实践的态度。”[footnoteRef:15] [15:  日本科学文部省.小学学习指导要领.2008.] 

换言之，小学家政科的重点在于，让学生理解共同经营家庭生活时必要的基础知识和技能。
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1、由能力主义转变为关注个性培养
为了适应学生的多样性和个性特点，1998年《学习指导要领规定，高中阶段在继续坚持家政教育学科男女共同必修的基础上，设置“家庭综合“(4学分)、“生活技术”(4学分)和“家庭基础”(2学分)。学生可根据能力和兴趣从中选择一科为限定必修。新的学习指导要领力图使学生认识到男女共同培育下一代和养护老人的重要性。在授课形式上，要求10个学分中有5个以上的学分来自于调查、研究、观察和见习等。学生开始思考如何形成自己的个性，课中安排讨论课题:如何理解人的个性，个性是如何形成的，如何自我创新等。
2、由学科的领域分化转变为注重综合学习
初创时的家政教育科是一门解决衣、食、住为目的的经验学科。后来为了适应工业化时代的新的生活方式，家政学又引入家庭经济学和物理环境学。日本家政教育已不是一门对女性实施特殊教育的学科，而是一门改善家庭生活、提高生活质量、深入各个学科领域、适用于每个人的应用性极强的综合学科。它涉及家庭经济与消费、设计与管理、电器与机械、儿童保育等方面，包含生活情报论、生活环境论、生活资源论等等。从2003年起，日本高中开始削减必修学科的授课时数，务个年级都设置了“综合学习时间”，其领域包括环境、健康、国际理解和信息等，其目标是突破学科间的束缚，进行横向的综合学习，家政教学内容的选择更加趋于合理。为了培养学生的综合能力，有些学校甚至把高中三年级的学生送到荒无人烟、气候恶劣的孤岛上去，让他们自搭帐篷，自制海盐，自己做饭等，进行磨难教育。
3、日本的家政学已形成完善成熟的科学研究领域和教育体系
“据1999年再版的日本家政学会编辑的家政学丛书之一的《家政学原论》一书阐释，目前，日本的家政学其研究领域大致分为七大领域:家政学原论;食物学;被服学;住居学;儿童学;家庭经营·管理学;家政教育学。”25但21世纪以来“消费经济学”也成为其主要研究领域之一。上述各大研究领域又细分出若干分支领域。其中“家政学原论”是家政学的核心理论，其分支领域为:家政哲学;家政思想史;家政学史;比较家政学;家政学论;家庭生活论。“食物学”分支领域:食品学;营养学;烹调学;饮食生活·饮食文化。“被服学”分支领域:衣饰生活;服装材料;染色;服装保养;服饰卫生;服装结构;服饰意匠·色彩;服饰心理·服饰社会;服饰美学·服饰史;服饰教育。“住居学”分支领域:住居史:住居生活;住居管理;住宅问题研究:住居设计研究;室内环境·设备研究;构造·材料·设备研究;居住环境研究;住居文化。“儿童学”分支领域:儿童成长研究;儿童保健研究:育儿·保育·教育研究;儿童文化·文学研究;儿童福利·成长环境研究;儿童临床研究。“家庭经营·管理学”分支领域:总论;家务劳动研究;生活时间与闲暇研究;健康·疲劳·能量代谢;信息·科技;职业与家庭研究;农家生活·农村妇女;生活福利·合作工会·社区服务;高龄者生活问题研究;人生生活设计“家政教育学”分为三大板块:家庭教育、学校教育、社会教育。但其业绩主要集中于高、初中及小学校教育阶段开设的“家庭科”课程以及高等教育阶段开设的相关教育、研究学科。“家政教育学”分支领域有:家政学历史;家政学的本质;教育课程;教育内容;教育方法;教育评估:消费者教育;教育设施·设备;教育体制;各国家庭科教育·比较教育研究。
总而言之，家政学研究领域的内涵已经发生了质的飞跃，由原来单纯研究“家政”的“家政学”演变为今天涵盖意义更为广泛的“生活科学”。她为人类社会做出的积极贡献决定了她的存在价值。其综合性、应用型、跨学科的学科特点也决定了她是充满活力的与时俱进的科学，是人类社会健康发展不可或缺的生活科学。
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 二战以后，日本中小学教师实行资格证书制度。由于日本小学阶段的家政教育内容比较简单，因而通常不需要专业的学科教师。表1所列是日本自1980年代末期至今初中和高中阶段家政教育专业教师所必修的学科及学分数量。家政教育专业教师必须在衣、食、住、保育、家庭经济学等学科领域修了一定的学分。日本大学1990年代末期的调查表明，教育学研究科家政教育学科所设置的专业课程一般包括以下诸种:家政教育特论、家政教育方法论、家政教育教材论、家政教育教学论、家政教育内容论、家政教育指导论、家政教育评价论、家政教育史、家政教育授课设计、教材开发、授课研究、教育方法论、教育构造论、社会系列教育、自然教育系列、健康与体育系列教育、生活与技术系列教育等。由此可见，经过战后半个多世纪的发展，日本高等学校业已形成了较为完备的中小学家政教育专业教师的培养体系。日本小学各科教师属于综合培养模式，亦即教师可以胜任该阶段任何学科的教学任务。小学阶段的家政教育内容比较简单，基本上属于生活准备教育，因而基本上不属于综合大学师资养成之列。
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课程评价有多种分类。根据评价主体进行分类，有教师对学习者的相对性评价、绝对评价、个人内评价，学习者的自己评价，学习者之间的互相评价。根据教育活动的时间段又可以分为诊断性评价(事前评价)、形成性评价、总结性评价(事后评价)。评价方法分为笔试和对学习者平时表现的评价，笔试包括试题和自由论述，平时表现包括制作成品、实际测试、观察法等。
 日本小学校家政科的评价内容大致分为“对家庭生活的关心、热情、态度”，下功夫创造生活的能力”，“生活的技能”以及“对家庭生活的知识和理解”，初中的技术·家庭科主要是“对生活和技术的知识、理解”“下功夫创造生活的能力”，“生活的技能”及“生活和技术的知识和理解”，高中家政科评价主要是“关心、热情、态度”“思考、判断”“技能、表现”“知识、理解”。基于目标的评价，首先要设定明确的知道目标，然后制作和目标一体化的具体评价标准。
表l是初中技术·家庭科中技术部分的小题材的评价方案。对于成绩不达标的学生，教师会分发辅导资料，并组织相应的支援活动。
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学校家政科的内容涵盖范围特别广泛，例如实践类的“煮出可口米饭需要的水量和蒸煮时间”“舒适的居住环境、室温和通风”“洗涤时洗涤剂量的控制和洗涤效果”“方便使用的厨房台高度”，再如思考型的“儿童虐待是为何引起、怎样防治”“怎样面对家庭经济危机”“面对将来的生活设计和现在应该做什么”“家人用餐时间不一致的状况是怎样引起的，又该怎样改善”“怎样建造方便轮椅行驶的道路”等。
日本是最早成为老龄化社会的国家，为解决老龄化给社会带来的各种问题，日本的家政学研究中添加了对老年人生活问题的考察研究，为养老政策的制定提供建议，健全社会养老设施，完善社会养老保障体系。从日本老年人的衣食住行中可以感受到家政学这门科学的人生设计理念和生活智慧。表2、表3展现了新旧两版学习指导要领中小学到高中的家政科内容。表中可见，新版增加了材料加工、能量转换、生物科技、环境保护、消费生活等内容。
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第三章神户大学附属小学家政课案例分析
 家政科直到现在还被很多人认为是教授“裁缝和烹饪”的科目。“衣服制作”或者说“裁缝”在很长时间里是家政科的代表性实践活动。作为家庭生活的经营中，实用性很高的生活技能，“裁缝”课一直是热门课程。但是，随着生产、消费模式及人们意识的转换，衣生活也行情突变，现如今人们很少在家里制作衣服，从实用性的观点来看，“被服制作等”科目是否缺乏学习意义呢?另一方面，被服作为商品，在生产、流通以及清洗等管理过程上产生了很多麻烦。我们必须注意衣物的选择、穿用、管理和与社会生活及环境的关系等等。
下面以一节小学五年级的家政科课堂为例，展现日本小学家政科课堂的实际情况。
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 一、课例概述
本节课例来自于神户大学附属小学五年级的家政课，课题为“回顾家庭生活之手工缝纫的方法”。执教教师名为织田老师。上午第三节课10:50-11:35和第四节课11:40-12:25，共2课时。这节课的意图是通过近一个半小时的学习和实际操作，让学生们学会几种生活中常用的手工缝纫方法，如:回针缝(又名倒钩针缝)，半回针缝缝合和缝合。这几种手工缝纫方法是制作衣物时必要的技术，如今的中国孩子们或许对此鲜有知晓。在这堂课之前，我也不懂这几种针法的，甚至人生中触碰针线的次数屈指可数，不是社会发展到不需要我们去做针线活，而是家里的长辈包揽了所有的杂事，手脚不灵活的笔者面对如此有趣的课堂，也曾跃跃欲试。
 先介绍一下这堂课的座位。日本的教室布置和座位与中国有很大差别。在中国的普通小学，课桌都是整齐地面对老师，书包放在椅子上或者地上。教室里会贴一些字画及名言，还会养几朵美丽的花。日本的小学教室的最后方有专门存放书包及绘画用具包的敞口柜子，可以看到柜子上整齐地摆放着学生们的书包、水杯、绘画工具包以及一个鱼缸，两盆花草。柜子上方的墙壁上贴着全班同学的实践总结，或者说最近的收获。家政科的课堂上，学生们的书桌排列呈U型，教室的左右相对两侧分别设有三排桌椅，每排4位同学，两侧的同学相对而坐，教室后方有两排，每排同学面对老师而坐。这样设置座位是为了方便老师在实际操作环节中的一对一指导。
 二、教学过程
 (一)复习环节
 在进入新课的学习之前，织田老师带领学生们复习上节课的内容—并排缝法，并问同学们。为了看起来更美观，应该怎么做?""比如我们现在要制作一个钱包 ，为了节省时间，可以不可以一次都缝合呢?或着，我把针脚放大，这样就可以很快完成了呢。”学生举手回答到“针脚不可以太大，钱会从钱包里跑出来的。”由此引出缝纫时，针脚大小要遵循两个原则“（1）整齐，（2)不要太大。”此环节大约用时10分钟。
 (二)操作准备
 教师拿出讲义，从裁缝箱里拿出针插、长针、红线、切线剪、裁缝，发放黄色的演练布。当笔者看到这张色彩鲜艳，充满童趣的练习布时，十分敬佩日本的家政科专家们能设计如此精致细腻的“作业题”。下面来介绍一下这块“练习布”。黄色的练习布被划分为多个区域，每个区域是一份缝纫任务，与老师课上的例题一一对应。下文中会举例分析“作业题”的巧妙之处。不同区域由可剪开的红色虚线分开，每个作业题旁边标注着班级姓名栏，这种设计是很巧妙的。学生交作业时，需要沿着红色虚线剪开，说明部分不交给老师，只交缝纫部分。沿虚线剪开这个行为本身又是缝纫技能的一部分，学生在做这份作业时需要用到很多技能，整个过程有机地渗透着缝纫学习。练习布上的针眼、走线一目了然，方便教师检查学生的操作情况;作业旁边即学生姓名，方便教师有针对性地进行指导。图3是半块练习布，左侧利用了布的边缘设计了缝边的作业，右侧的作业是纸巾包的制作。中间部分呈现了针线使用方法和使用步骤。练习布上呈现的图解步骤详细，可以让学生在听完老师的讲解后，按照图解自己动手操作。
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 图4呈现的半块练习布上共有6项作业，分别为(1)线的打结，(2)名字的缝法，(3)缝扣子，(4)排缝法，(5)半回针缝，(6)回针缝。清新的淡黄色布被巧妙地分化为6个区域，每项作业都是经过精心设计的。比如作业①的名字是“点点小池”，讲述的是石子砌成的小池，两只青蛙在池边唱歌，一条鱼在池中欢笑，箭头的尾端是旁白，写到“让我们从打结开始吧!”剪头指向五个红点，每个红点对应一个结，待打结完成后，小池便生机勃勃了。再比如作业③的缝扣子作业，图中共有三只蜗牛，蜗牛背上即缝纽扣的位置，蜗牛的下方标注着纽扣的类型，学生需将三种不同类型的扣子分别缝到对应的蜗牛背上。作品完成后就是一只活灵活现的蜗牛。设计者将栩栩如生的动物世界搬到作业中，配合养心悦目的颜色搭配，作品完成后就变成一幅可爱的图画，能够勾起学生们操作欲望，真正做到了寓教于乐。缝纫作业的艺术化体现了家政科富有艺术气息的特质，缝纫操作不再是枯燥的练习，而是有趣的活动。运用技巧，将教材、作业设计的更加有趣，是值得我们学习的。另外，练习布中的缝纫方法正是学生生活中必备的基本技能。通过课上认真操练，以后在实践中遇到此类问题也会迎刃而解了吧。
关于教师的演示，练习布大小有限，老师为了向同学们展示缝纫步骤，事先准备了和练习布同样颜色的A3大小的演示纸片，红色粗线和演示用大型针。用演示纸教学，清楚易懂，贴在黑板上，方便学生们对照。本节课共学习了三种新的缝纫方法:回针缝法、半回针缝法、锁边。
(三)回针缝法
回针缝法以教师讲解和学生自由操作组成。教师大概讲解5分钟，学生操作
加教师的个别辅导为15分钟。经过20分钟的学习，学生们都学会了此缝纫方法。
课堂实录片段〕
T:首先将三根带柄的长针立在针插上，然后打开练习布，找到第5题一回针缝。第5题中找到两个①和一个O，三根长针刺进①0，这一步骤有什么意义吗?
S:(边操作边思考)为了固定这块区域。
T:没错，长针在两端及中央起到固定的作用。
下面，在数字1处从下向上缝，在数字2处从上向下缝，稍微远一点的数字直操作到最后。结束后回缝一针，打结，就
完成了!
(学生自由操作、小组讨论时间，到11: 30，学生基本完成缝纫作业)
接下来织田老师用实物向学生们讲解回针缝和并排缝的特点和使用方法。织田老师将黑板推向两侧，露出黑板后面的电子显示器。将事前准备好的自制钱包放置于投影仪下方，透过显示器，钱包的缝合、线头、缝纫方法清晰可见。紧接着出现了下面一段对话。
T:大家操作完毕了嘛?没做完也没关系，把针插回到针插上，放下手头所有事情，请大家坐好!现在大家操作的叫什么名字呀?
S1:回针缝法
T:为什么要用回针缝法呢?
S1:因为结实!比并排缝要结实!
T:回答正确，我们再来看看钱包里面，哇，里面的针脚不是很漂亮呢，大家发现了吗?所以，回针缝法经常使用于看不见里面的物品制作中。
  (11:35^-11:45课间休息)
(四)半回针缝法
此部分织田老师用到了启发式讲解，联系之前学过的回针缝法，启发学生自主思考。经过5分钟的讲解，和10分钟练习，大部分学生都学会了半回针缝法。
〔课堂实录片段〕
T:能想象出半回针缝法和回针缝法的联系吗?
(学生们七嘴八舌，议论纷纷)
T:回针缝法是全部回去，半回缝就是回去一点。下面，在数字1处从下向上缝，在数字2处从上向下缝，稍微远一点的数3处从下向上”~二同样的方法一直操作到最后。结束后回缝一针，打结，就完成了!
T:(操作持续到12:  00)请大家停止手中的动作，把针插回针包上，现在了解半回针缝法和回针缝法的不同了吗?
(五)锁边
锁边是最后一项学习任务，也是生活中常用的缝纫技能。练习布的设计非常巧妙，运用布的边缘设计锁边作业，有助于增加记忆点。
〔课堂实录片段〕
T:最后打开练习布中的第7题，请大家拿出裁缝剪刀，沿着指定的红色虚线剪开。现在我们学习的是缝边。从布与布之间开始缝，最后同样结束于布之间。
(熙熙攘攘的教室，吵吵闹闹的学生们忙着手里的线)
T:大家都完成了吗?现在想一想，在缝合之前，我们做了什么?
S:把布剪开。
T:对!由此可见，缝边的时候用这种方法。
(六)尾声
尾声的时候也许是快到了午饭时间，学生们比较分心。尾声部分中，教师对前面学习的四种缝纫方法进行了总结。
〔课堂实录片段〕
T:各自整理好书桌和裁缝箱就可以下课了。下面讲今天的作业。先发放下节课的讲义，下节课我们要进入实物的制作环节，大家看到讲义上的要求了吗?按照上面的要求设计并制作小物件。大家回家的任务是画设计图，画完的设计图拿给老师，老师检查过后才可以继续操作。懂了吗?
(依旧热闹沸腾的教室，仿佛没有人在听老师讲课)
T:至今为止，我们学习了集中缝纫方法?
S2:  7种!
T:真的吗?!那我们来一起回想，都是什么方法。
(七嘴八舌的回答)
T:并排缝、回针缝、半回针缝、缝合。一共4种方法。在实物制作中，不需要全部都使用，只要两种即可。另外我们之前是不是学习了缝纽扣呀?再使用一枚纽扣。记住了吗?
    
[bookmark: _Toc529728659]4.8、日本家政科的特点
(一)环环相扣的教学过程
从缝纫课案例中的课前准备和开场白中可以看出，日本教师与中国教师一样，在课前都会设计贴切的复习回顾或者与之相关的情境引入环节，来作为学生整节课学习的铺垫和脚手架。其次，教师也会注意概念之间的来龙去脉，课堂提问也起到承上启下的作用。善于对比和总结的教师能帮助学生理清思路，多观察相同点和不同点，并让学生们了解握在手中的众多工具分别具有怎样的功能，学过的技术应用与什么情况，使得学生可以得心应手地使用课上学到的知识。
(二)近乎自由的课堂氛围
同样是缝纫课案例中，在织田老师推开黑板准备使用投影仪时，显示器出了故障，学生们见如此清况开始欢呼雀跃，原本嘈杂的教室瞬间沸腾起来。织田老师左思右想也想不出解决办法，于是请来了隔壁教室的高个子男教师帮忙修理。也许是有我这个外国人在的缘故，孩子们异常兴奋，后排两个男孩子大声喊道“XX老师!(男老师的名字)，你怎么长那么高啊!”教室里笑声一片。小男孩仿佛得到了鼓励一般，继续淘气道“XX老师!你长的好高啊!吃什么可以长这么高啊!”然而两位焦急中的老师只是配合孩子们笑了笑，并没有训斥淘气的男孩子。这一期间的教室是十分杂乱无章，熙熙攘攘的，孩子们自由嬉戏，互相讨论。教师像
是习以为常，并没有斥责孩子们。在中国的课堂上，首先重视的是行为规范，教师们普遍认为没有纪律就无法提高学习成绩。这让我联想到一位上海市劳动技术课教师的教育心得《中学劳技:你需要怎样的课堂纪律》，丁环老师年轻时喜欢在鸦雀无声的课堂里，让每个学生都聚精会神地聆听她滔滔不绝的演讲，经历过一次“严重师生冲突，，之后，丁老师改变了以往的劳技课教学方式，改为小组讨论，点燃学生脑中的火把，这沸腾热闹的课堂，处处显示了学生智慧的火花。每个学生都在探索，在辩论，谁会说他们是“纪律差的学生”呢?’[footnoteRef:16] [16:  名师名校长工作室.松江区教师进修学院.http:www.sjedu.cn/dwjs/mshc/xkms/alyj/200806/t20080619_3899}.htm] 

 (三)实用又有趣的作业
 从缝纫课中可以看到，学生们的缝纫作业都不是枯燥的机械性训练，而是充满趣味的甚至是富有人文关怀的作业，这样的作业能引起学生的兴趣，产生很大成就感。比如前文所述的钉钮扣和打结的作业。再比如，同样是为了让学生练习打结，教材上呈现了一个通过打线结完成的草莓图，吸引学生去完成这个作品。
草莓上的一个个小点，就是线结。学生用布制作一个小草莓，需要打很多线结，完成这个草莓作品过程就是练习打结的过程，练习打结的结果是一幅可爱的草莓作品。还有，让学生亲手缝制一个物品作为礼物送给家人，有的孩子为妈妈制作靠垫，有的制作小手袋给家人，缝纫作业变成一个充满爱心的感人行动。这样的缝纫作业怎么能不让孩子喜欢呢?
 (四)科学性
 另外，日本家政科还具有科学性，它包含丰富的科学知识，并培养学生的科学思维方式，传递一种通过科学知识来使家庭生活变得健康、安全、舒适的观念。例如，食生活的部分，家政课很注重健康饮食，学生要学习各种食物的营养成分制作一顿饭时，要学会计算一顿饭菜的营养含量，做到合理配菜。学习房屋的整洁时，认识各种清扫工具的功能特点，不同清洗剂的不同用处以及用量等等。在东京书籍版的小学家政科教材中，有一节课专门讲煮米饭的各项条件与美味度的关系。参见图5.
[image: ]

从图5中可以看到日本家政科中严谨的态度和科学性。从洗米的方式到煮饭的时间和状态，都细致地展现在教材中。叙述操作方法的同时并阐述原因，让学生从掌握其原理。这中间不乏物理及化学知识，比如称的使用、刻度、重量与体积的计算、计量杯的使用方法、米的吸水性、沸腾的现象等等。同时，家政科中透露着环境保护意识，强调了淘米水具有良好的去污性，教导水的二次利用，呼吁保护环境。教师在课堂上实际教学时，还会比较吸水15分钟、30分钟及45分钟的米，煮熟后的口感，吸水15分钟的米饭略硬，吸水45分钟的米饭和30分钟口感基本相同。最终得出结论30分钟为最适宜吸水时间。这种假设一实验一验证的过程也是科学实验的基础。由此可见，家政科是具有科学性的学科。
 (五)透露出“匠人气质”的课堂
 参观家政课的课堂之后，笔者联想到朴木老师课上讲到的家政科的意义。她认为:“家政科不仅可以让学生们掌握日常生活中必要的生活技能，还能给予成绩差的学生以信心。”例如上文中提到的擅长缝纫的男孩，家政课上的他是自豪的，信心十足的。在自主操作及小组讨论环节，这位男孩专心致志的学习态度不仅影响着周围的同学，也感动着我。课堂上，教师随时随地地专业指导也让我感受到织田老师对于缝纫技术传承的执着。在日本，存在许多活着的传统文化，比如匠人为代表的一类技术人员。“匠人”在日文中写成“职人”。匠人气质即对自己的手艺拥有一种近似于自负的自尊心，并为此不厌其烦、不惜代价，但求做到精益求精，完美再完美。
匠人精神的延续离不开日本政府的支持，在1950年日本出台《文化财产保护法》，其中“无形文化财”分为演剧、音乐和工艺。重要无形文化财产的继承者被大众奉为“国宝”，政府每年资助200万日元给这些“国宝”。当一个文化课成绩不理想的学生，在家政课上展现出与众不同的悟性和天赋时，依然可以得到老师和同学们的夸奖，这时，考试、升学已经不再是唯一出路，可以依靠天赋和后天的努力，成为受人敬仰的手工艺人。

[bookmark: _Toc529728660]4.9日本中小学家政教育的不足之处
日本早期将家政教育学科人为地分成“技术”和“家庭”两个互不沟通的学习领域:由历年学习指导要领对家庭科内容的规定可以看出，日本中小学阶段的家庭科大致可以分为两个领域:“技术”和“家庭”。在战后初期及经济高速发展期(1945-1980年代初)，在“男生学技术，女生学家政”和“男主外，女主内”等思想观念的影响下，中小学的家政教育被割裂成供男生修的技术和供女生修的家庭两个互不相通的领域。1953年出台的《中央产业教育审议会第一次建议》中提到的“应让男女学生共同学习职业技能课和家政课，但考虑到将来的人生旅程和男女性格的差异，男子应在职业技能课、女子应在家政课的比重上加大份量。”这显然指明了中小学家政课的方向。
对男生和女生学习内容的不同规定会对学生对男女角色的理解及未来职业定向产生潜移默化的影响，背离了美国倡导的建设男女平等的民主社会的教育理念。体现了该时期教育服务于政治，忽视了发展人的个性和道德培养的现状。

- 1 -

image3.png
i hidis B

R AFHES HEFFRAA EX R

THRERTOA WA A A A BB AR A A
T, BREARARMGE || 182, ATHAFA || &%, RIS, Fikth
AR E A, FHAEINGR, B || A, BRGSRRAE
lﬁ%ﬁ?ﬂxiuﬁ'ﬁ'}ih HGEFRAARES . t;ii%wa&x—f/ﬁ





image4.png
ALK AN CEARENESREETR (SRN)'
# BERE  FAEm B IR GRA R A e )
ARa SR BE LA AR B T

CEBAA [ @ABER—A 1 - AERRAES
R | RERT | HEE HAe BRI

LB | R # R ez FRR ZAGEE S
Emek | A, TH| @AHHL fx XARF.
i BAGF | £A, A% (€263

GERF | HRAHS
. FFA.

s BEFR [ SFFROR |2 A FRPART [ ARAE | RARNFE [« ERFENEG
lesftis | REMK | SFAHE BERFAA | mL | B | Fhok
WEAK | R(ER. | KRR @E g, eod | BRER | ME |(F30s8)
osm | EE. @ | A RE R ER Casirs [(assra (e
bk R RE. | AFRAL % CadornfEA) ) )

HoRF) | st LA
CAMRA | SRR N E )
MELE| T R#HARA
o4 oA | ¥
. AL A
CREAE | B#AES
HRBM | AR —RE
AHE. sk
s EE LG [P REARGERE
REER | o)A
HEAE | Rk KES
EE *.
Poats |+ o |+ TRERAS |1 e H T @ + oifet R F A
& GRAR| B #| mEk R, ($9
B A B MEERL . (HEHM | EEK, )
AR MABER %u?w LAE . TR, %
KK A HBAA ) % &M P TEES
3 44 5t ik, (3@
s AR | @ELE, & 1. <p) ceE)
AR | E AN B [§-E » AR ALA 6
K. #ri | &A@ ) sk (#9a0E)
BRI, K. (FA9sL C£aE])
B.ET L2 NS ) - EAABEK,
LEEE LS [k FHRHAR .
EB R L )l [EEEEN
FAF K. eHE)
EEAM [ ibmlod. |« ATRAEA |1 |» ACEKSG | EBFA [+ KENE [+ B M barrier
Bad | #HL. & | & BHAM RMAKFE [ e E | BRH | free (FHH
& AR | BREs L REMHRE, [ LT | R E S| ARE)
A, BE| EHERH Corrnf| Aza| BE | (o)
RECE | AEIRIL ) X (23| zaE])
R (w0 )
€, B |- AREEES A AR R AL
AANE | ABLR, & a2 S
*. % &R EESE £
AT AR 4 B B (8#iF
. #
B (#2mL
) GazsnfE)

i RAFRE, EAFAME R, BATFRRLTTM,





image5.png
A BFREAGET AFRRKAE (1988 F 1989 FH9485-240) '

B % ¥ R
A * RAE T ERhA
CHTHAERRA
Atk R
FA 3 i it
5 CRRESRARE | Af—id | cmFaAKS | A0TE
A %5 Rk i | RE. R
xiE L ERFEA - B
L EE, B foiit
@GR _
[“FaLes [cEAsx [ o
CHRRERS |« RRSEERRE wEZRE | LEEE e
CEBFRROBE |« AP RBS b BeERe | daxiaes | L0
- wE olit ¢
% CRFEAREEE | cEmdEh | cAEMFEX | oo
& | espmnze | Rasdiba s REZAE | w2k iy
N AR BERe | dExkaek | L
Y AR, | lit :
# CEEANTR
. FYe Y
B RS 'j};g;?fyw T At
i Py X FSTTES Iy
, bt
W | - HRPRARA | - RELERHT ckfkER | cNEAERE | KRR





image6.png
i 5 ik, % - £ & T
wRA .
eqets preTery TRRLE
otk A s iy
N TERAR

I CRRARR | RRAR PR !
‘*"71? S TTTESS SRR RERE ik
? wiEH 3 RRL

BEH





image7.png
A3

A B B R ETAFRARE (2009 B HFRA) '

% ¥ § &
N F R |#@ + SRES? | BRESA ii\xtxu«#
- RS A
Wk CERERRAA |, | CAITERR
g | ¢ FRAERARKE X . A
qa | TERERRERL 4 axern el vl ISR
i LIS SRR axs
B - aEaiEe
s CRRGEERBE | R RARLS | o RABGR
oesney | | AEREGNE Py GHERX |t
124 E -
" CLEGTER
R4m PELOER R . ' .
FREATR | 0 Rk AL “f{"“ f:jgf;'* f_;i;ﬁf
N EEYEee RIS E AR | oaseEx Al
LS
D I el P T T e R - exin
) L AL @ik R it
2 y | i Bl
g | CHEEERAR | enispne | dEraeh | ke
£ | s CRREEARE | | - ABERL
) ; AiEFK,
<k LA | |
- RERROBARA |
CEBTASREEA |
- ELAERA |
‘ 'zﬁ:’jaﬁ CEARERE | ERTEE
| o RERSE FRERL
| el aEH
SR s |77 ] 7





image8.png




image9.png
HERER(—AS)
i*‘wnﬂ%mgﬂm =2 E 3
e M%»xmsm,ﬁ
Siomnze.)
= BENIR
K AR BT

FEER () s - ne gonse
=k, 2Ly AEX E B
SRmAEE BT LB mak AR, i

W08 K2~3 %
T HERRBARNRAE.
WA RAEBEE I EH
WAKE.  woe i

. RORHMRS R
Wheooge BARGRE.
(1 MERBB A KA. BEGKEK 2
( 2P RBRBRIER Lo &, ¥ouRD 120
&mmﬁsnms i ruf;;;xsl:
skaled S XNRY g e
2 SRR

REBRAR TR Fiw e

#®, EREREEBN,

6

B 5 BRI




image1.png
G k3 EA]
S T HHE KB Ed | SABRAS—. BSdlE. €0,
4] ALEFNIE (R R I
el Wit SR 80 ERLIMTBAET T, WhSi
4.
mExR | FIEME. KB (). T | AHERN ¢ FHIFRAFEAERG
BB, @Y CRMES) | T, Wk, KT RE.
WA | F LR SRR %ML, HIMZT L,
B E SR,
AL FHERHAR SEERIT B 1 1985 4,
i P ZHEHMRRDH FE . 1~‘i
. % WHEMICE. 4. i
KH AT Mg Kaokig. iHs
R E & 5%.
EES ik KEE EFFRT 1989 4, FKEHAE
#FH.
(227w FERST, B S B
kmmagm
W | ERMFLE C2AEREART. L. KKET
SRR
L KB, ERAME. FIL.
. AR X
ix: 3 ﬁfn AL KB
L %
EE AU FRHEAT, (8T LR
G—lRET. ARFERPH M
W BARIAR. .
St 2mi 55, HSTHL WHAF T 90 F4CLUH, |
B S HE RSB PInde T
B EHNF.
N FL
WHT | K |
5 EE/NE 3T “‘i) 90 FACHL, (LA K
- KESFFURKEE
. 150
[ Rk, LZL WA, .





image2.png
W [FL. A2 HEN 1

W |k GEE. EEFT

EE | £, ZREMLIRLAT |90 FFELIEMma KR, G
g MRREIR TGS, URES

) TR B (M A SR

PLRT | 54 TR HORIZ 5 I L (9 3 T
SRR S — S O BRAE

TR | BB REANRRE | DRl ERE - (R,

5 | BOLESHA ENBEGERNER, BRET |

I TR . R RE
RS T B A L

R | THE. RUBE. K

BE

RN AKBFE. FL

RHA] | %9 (k)

MR | AR (-5 80: A | AN BRIERG A BERE K
MBS SAFH; B: % | REERFHIE, THEARNS
SMEETAMBREYEY | . SB%, VHREwEs. §
B C: HHES. @R | W, URNKERRREIHLA
B (6-8 F4): A: BAIE | %. BEXPHIEK, TEE
B B: (EHEIEE k. EREHERARS. K

%%, BPET. SUHEABIS .
BRIGEE | W F L. Bl s .

A BRAEHEAR . RESHIA:
FI.RYEG B FA:

FHs

K KB, FT
Yy
BH | FLAEE
Cameem | %
HBBN | %
Mg | TLHA. RERA (5
T (O
ELEET R0 BEERBT 5. A,

S LE

LXMW | SERRRXELES, | EibRe e BRME AL
KRRARR BeRAE: BEAELE. KH.
: RES, LFEEEARTFILA
B .
BHER |
Wb | EHmiT T
ol |EEFEL. RUE5LE. | RUGTE. KBSEHBLELE

HnER, dRSNEH.





