整体入手，融合“静态”知识结构与“动态”前在经验
东青实验学校   梅英媛
【案例回放1】：苏教版二年级下册《认识角》
一、常规积累：欣赏动物丰富的“张口”的图片。
二、去伪存真，聚类分析：老师把这些张口都描到了纸上（张贴板书），你能找出一些特别的张口吗？
打开1：这位小朋友怎么找的？
预设1：直边 曲边两类
预设2：连接   不连接两类
[bookmark: _GoBack]预设3：胡乱找
打开2：每一类都一样吗？还可以怎样分？
不连
       曲边
连     直边
师：今天这节课我们研究这种两条直直的边连接在一起的图形（板书：角）
出示三角板。这叫什么？你能指一指它的角在哪吗？
学生只指了角的顶点，师就在黑板上描了一个点。
生：这不是角，这是点。
追问：那角在哪里呢？再让学生指一指三角板上的角在哪里。
学生又指上了角的两条边。
老师将角的两条边画上，这样就画出了一个完整的角。
你还能像这样指出另外2个角吗？指给同桌看看。（同桌互指）
……
【审视与启示】： 
    一、把握教材的整体结构，逐级分类中建构新知。
史宁中教授在《基本概念和运算法则——小学数学教学中的核心问题》一书中指出：“小学阶段‘图形与几何’的教学中，认识图形不仅仅是为了让学生知道那种图形叫什么名字，学会区别图形，更重要的是让学生学会对图形分类……分类过程培养学生的抽象能力。”上述案例可以明晰看到教者从“认识图形的教育价值：学会对图形分类”这一整体视角入手，准确把握孩子的前在学习状态，厘清教学的目标：引领学生关注图形的共性与差异，制定分类标准，建构数学抽象概念。教师借助学生喜欢的动物们“张嘴”形态激趣导入，通过“去伪存真”描出张口，在“你能找出一些特别的张口吗？”点拨下，聚类分析众多“张口”的同与不同，逐步建构角的特征：第一次自由分类，多样呈现，第二次细化分类，明晰研究内容。可以说，数学里的“角”特征在学生们两次分类的争辨中逐步完善，最终抽象得到“角”：一个顶点，两条直直的边。
二、把握孩子的前在理解，直观演示中内化新知。
走进课堂前，学生头脑中对“新知识”具有的前在理解其实是一种珍贵的资源——它是让学生理解新知识，长出新概念的“生长点”，而针对其前在知识、潜在经验建构新的知识体系，则水到渠成，比不顾学生自身理解硬性叠加要有效得多！其实学生对“角”并不陌生，只是他们对角的认识更多关注它的名称、表象，不关注角的特征，因此即使他们已经初步认识了数学里“角”的特征，回到生活里找数学里的“角”，孩子们仍然只会把物体突出部分或两条边沿相接的地方称为角。面对学生的概念混淆点，教师通过学生“指一指”、教师“描一描”的几何直观演示让学生进一步规范化找角，学会抽象角的特征，从而真正建构、内化数学中角的要素：一个顶点，两条直直的边。
“认识某个具体图形的教学只是个案，只有让学生理解图形的分类才使教学具有一般性。”这一课时的逐级分类方法为后续进一步认识角（锐角、直角、钝角），认识三角形（按角分、按边分）……等平面图形积累了很好的感性经验。
