东青实验学校微型课题结题鉴定书
	课题名称
	小学语文课堂教学中生成性教学资源的案例研究
	相关学科
	小学语文

	主持人
	潘霖
	其他成员
	陈岳峰

	申报时间
	2014年12月15日
	拟结题时间
	2016年12月15日


布鲁姆说：“没有预料不到的成果，教学也就不成为一种艺术。”生成性的信息也是一种资源，它们和各种预设性的生成资源共同构成精彩的课堂。“小学语文课堂生成资源”，很大一部分指向课堂中的非预设性生成，在面对这些资源时，更要以积极的态度与科学的策略真诚应对。

	
　　策略一：点拨引导，推波助澜

苏霍姆林斯基认为：“教育的技巧并不在于预见到课的所有细节，而在于根据当时的具体情况，巧妙地在学生不知不觉之中作出相应的变动。”在语文课堂上，能在立足文本的基础上，超越文本，产生独特的见解，并勇敢地表达出来，是难能可贵的。这样的非预设性生成资源，如不加以有效利用，这一资源可能会中断、流失，将会导致课堂的缺憾。此时，教师只要稍加点拨引导，引发讨论，启发思考，就能推波助澜，画龙点睛。

【课堂回顾】在教学《惊弓之鸟》时：

师：更羸不用箭只拉弓，就把天上飞的大雁射了下来，你佩服不佩服更羸？

生1（大声嚷叫）：这有什么稀奇的，如果是我，也照样能把这只大雁射下来。

教师（沉默了一会）：哦，那大家都有可能成为魏国有名的射箭能手喽，真是生不逢时啊！

（生不好意思地笑）

师（推波助澜）：更羸的本领真的表现在他能不用箭只拉弓就把大雁射下来吗？

（生沉默，纷纷看书静思，2分钟后，陆续举手。）

生1：我认为更羸的本领显示在他能仔细观察，能从一只在常人眼里看来是极普通的大雁中看出它飞得慢，叫的声音也很悲惨。

生2：我认为更羸的本领更显示了他熟知大雁的心理，知道它听到弦响，心里定会十分害怕，定会拼命地往高处飞。这样一用力，伤口就拉开了，便从高空掉了下来。

师（顺势点拨）：你们现在佩服不佩服更羸？

生1：我佩服更羸，佩服他仔细观察的能力。我平时就缺少这种能力，对一些常见的事物常常熟视无睹，发现不了新的东西，所以写文章时，写出来的东西也很平淡，以后我要向更羸学习。

生2：我佩服更羸，佩服他能从司空见惯的现象中发现规律性的东西，并进行科学的推测。如果是我，即使看到了这只大雁，也并不能知道它受过箭伤，孤单失群。

【剖析思考】

课堂中，可利用性的生成资源时有出现，但转瞬即逝，教师如独具一双“慧眼”，多留一个“心眼”，定能有效利用这一资源。而且，教师要适时点拨引导，有目的性地推波助澜，让孩子乐于表达，坚定想法，将浮在文字表面的感受变得深刻。这样语文课堂就会充满浓浓的“语文味”。

运用这一策略时，应注意：

1.严阵以待，及时捕捉。课堂变幻莫测、丰富多彩，任何时候都会出现许多非预设的自然袒露的感受和体验，它们是学生的真实想法和真正的需要，其中往往可能隐藏着创造精彩的契机。这就要求教师要及时捕捉，激发学生大胆展示的欲望。

2.打破预设，引发探究。意外的出现引起了每一个学生重新思考自己的学习成果。原来创设的情境被打破，教师就需要打破预设，引导学生针对这一意外进行探究，让意外的生成来推动学习过程向纵深处发展。

3.积极评价，放大想法。课堂中教师利用意外资源的评价结果非常重要，甚至影响其他学生的判断。事实证明，积极性评价能促进这种倾向性发展，反之则茫然，所以教学中要放大他们的想法并给予积极性评价，促使教学“动态”朝优质化方向发展。

策略二：直面生成，因势利导

语文教学需要预设，但课堂上，即使是做了充分的预设，也不能保证学生的生成全部是预设的生成。如果两者发生偏差，只能让位于学生的生成，因为这才是学生主体性的真正体现。在面临这样的局面时，教师不能死守预设的教学流程，而应直面生成，带领学生化解生成，重新自信地进入预设的教学流程。


【课堂回顾】本人在教《荷花》一课时，有些学生在读课文时，将第二自然段的“荷叶挨挨挤挤的，像一个个碧绿的大圆盘。”一句中的“一个个”读成了“一个”。这种错误较为普遍，也难避免，在教学中，我原想顺势正音、一带而过，但又想：“一个个”正好是理解该句的关键词，何不将错就错，深入认知呢？于是有了以下的一幕：

师：到底该读“一个”，还是“一个个”？

生1：“一个个”，书上写的就是这样的。

师：那能读成“一个”呢？（不能）把这两个词语都带进句子中读读，为什么不能读成“一个”？

生2：如果读成“一个”，我们的脑海中真的只看到一片荷叶孤零零地站着，而“一个个”就不是只有一个了。

师：从这“一个个”，你读懂了什么？

生3：我读懂了荷花池上的荷叶有很多很多。

生：我读懂了荷叶全都连成一片，挤在一起。

【剖析思考】

语文课堂上，这样错误性生成资源的例子还有很多，像多音字混淆、词语误读等，教师应该让学生在疑问中探寻，在对比中体会，比较异同，让更多的学生参与思维的过程，使学生在不经意中受到熏陶感染，从而有所感悟，加深对课文内容的理解。只有挖掘错误的亮点，课堂才会在独立思考、群体争辩、群体共享的基础上走向生成，使误读成为课堂生成的资源，这样才能让学生真正地实现在读中悟，在悟中读。

在实际教学过程中，具体可以这样展开：

1.关注错误，引发讨论。学生对自己所出现的错误，一下子是很难找到其错误的根源的。因此，教师既要关注错误，又要艺术性地引导，使他们独立思考、自主探索、相互交流、互相辩论，自主寻找错误的根源。

2.深入研究，消除错误。学生是知识的自主建构者，面对错误性生成资源，教师不应以自己的分析代替学生的思考，而应想方设法循着学生思维的脚步，引导其深入研究，达到不攻自破的目的，自然而然地消除错误。

3.借用纠错，强化认识。包容、接纳学生的错误是教学活动的重要前提，而有效地利用错误资源为教师和学生的发展服务，则是应对的艺术。所以，教师不能视预设如法规，而应根据生成及时调整预设，从另一侧面深化学习内容的认识。

在小学语文教学中，巧设重心下移，巧取、巧用生成性教学资源，激发学生思维的浪花，引导他们向纵深处挖掘，培养学生的独立探究能力，变“要我学”为“我要学”，这正是生命课堂追求的境界。

让学生们在生命课堂中绽放光彩，让教师们在生成性教学资源中捕捉学生们智慧的闪光点，重心下移，夯实基础教育！
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