教研组理论学习记载表

	教研组名称
	高语
	姓 名
	顾春明

	学习内容
	警惕小学语文阅读教学中人文性解读的泛化和虚化
	学习时间
	2009.5

	内

容

摘

要
	现在小学语文阅读教学中存在的最大问题，就是对课文人文性解读出现了泛化和虚化的倾向，与此同时却忽视了语文双基的训练。
领悟到的深刻含义强塞进学生的脑子这与尊重学生的独特体验和多元化理解，尊重学生的认知规律，是背道而驰的。



	学

习

体

会
	对课文人文性解读出现了泛化和虚化的倾向，忽视了语言双基的训练。这一点其实就是语文的工具性与人文性的统一的问题，“对课文人文性解读出现泛化和虚化的倾向”其实就是没有正确处理人文性与工具性之间的关系。我们在解读文本时，除了要有深入的解读，更重要的是要明确：语文教学必须把正确、熟练、有效地运用祖国的语言文字，促进学生语言和思维的发展，放在最根本的位置，重视学生的语言积累和运用。语言是意识、思维的载体，也是心灵、情感、人格的投射，语言和思维、情感同时发生，把语言与它表达的内涵剥离开来是不可能的。只有通过对语言文字的品味，才能进而感受作品的丰富内涵，领悟作者深寓其中的感情和旨趣，从而实现工具性与人文性的统一，减轻或避免出现泛化和虚化的现象。

阅读教学的重要任务之一是学习规范的语文。“应该重视语文的熏陶感染作用，注意教学内容的价值取向，同时也应尊重学生在学习过程中的独特体验。”让学生独立地诵读感悟，并将读书意会到的东西用可以检测的表情朗读表达出来，是实惠便捷的解读方式。而把教师领悟到的深刻含义强塞进学生的脑子，所谓的一味的单方面的加强调深度，不考虑学生个体的认识特点，学生的接受与理解能力，所谓的深度解读，个性解读，也不过是教师的一厢情愿，所采用的教授方式也不过是一种变相的填鸭式。



教研组理论学习记载表

	教研组名称
	高年级语文教研组
	姓 名
	顾晓岚

	学习内容
	警惕小学语文阅读教学中人文性解读的泛化和虚化
	学习时间
	2009.5

	内

容

摘

要
	因为没有很好的把握课标精神，在提倡多元化理解和个性化解读的同时，弱化了小学语文的双基训练。

全国著名的特级教师窦桂梅在执教《秋天的怀念》一课时，对文中“母亲”要带“我”去北海看菊花进行了精彩但是确实强加的解读，努力引导学生结合“好好活”理解母亲让“我”看菊花的用意。但作者本人果真有如此深刻的用意吗？作者的母亲果真有如此深刻的用意吗？我对此表示怀疑。试想，一个名师的名课尚且如此，那么那些崇拜名师的广大一线教师又会怎么样呢？所以希望广大一线教师能将语文的人文性和工具性，在自己的阅读教学实践中得到辩证统一，中庸而和谐。

	学

习

体

会
	语文是一门饱含浓郁的人文特色、飞扬着作者灵性的学科。它对学生的世界观、人生观、道德观的形成和健康的心理培养有着其他学科无法替代的作用。语文教学的最后目的就是以课文为范例，让学生人文性的得到不断的强化，不断地自我扩充。教师是真、善、美的直接传播者，必须加大力度，对学生人格的培养，使学生逐步形成高尚的情趣和健康的人格，逐步提高自身的人文素养。但我们要警惕小学语文阅读教学中人文性解读的泛化和虚化。
在阅读教学过程中，教师应把文章深刻的思想内容和独特的人文精神融入到课堂教学中，以语文知识和能力为依托，不失时机地把模范人物的精神、思想、品质移植到学生自身上，以最优秀的课堂教学结构，来培养学生的人文素养，从而提高学生的语文素养。但我们未必一定要把一班大人都不能马上领悟到的深刻含义强塞进学生的脑子里。我们要尊重学生的独特体验和多元化理解，尊重学生的认知规律。



教研组理论学习记载表

	教研组名称
	高年级理论学习
	姓 名
	莫燕月

	学习内容
	警惕小学语文阅读教学中人文性解读的泛化和虚化
	学习时间
	2009.5

	内

容

摘

要
	因为没有很好的把握课标精神，在提倡多元化理解和个性化解读的同时，弱化了小学语文的双基训练。
课堂上花费了如此大量的时间和精力，去完成一个本不该完成的任务，美其名曰“人文性解读”，并因此弱化了对语言文字本身的理解和语言文字表达的理解，得不偿失啊！

	学

习

体

会
	作者虽然在文章一开始就强调了谈问题只是为了更好的进步，但我还是非常佩服他执笔的勇气。他以全国著名的特级教师窦桂梅在执教《秋天的怀念》一课时，对文中“母亲”要带“我”去北海看菊花进行了精彩但是确实强加的解读，努力引导学生结合“好好活”理解母亲让“我”看菊花的用意的一段教学实录为切入口，提出了对执教者勉强地把某种特点的菊花理解成代表着不同的人生，甚至再进一步得出“哪样的人生都是美好的”这种教法的不认同。强调这与尊重学生的独特体验和多元化理解，尊重学生的认知规律，是背道而驰的。并且在结尾非常大胆地指出：一个名师的名课尚且如此，那么那些崇拜名师的广大一线教师又会怎么样呢？似乎很可怕啊！所以希望广大一线教师能将语文的人文性和工具性，在自己的阅读教学实践中得到辩证统一，中庸而和谐，请大家在烟火灿烂处，莫忘回首来时路！

读完这篇文章，我似乎也找到了自己平时教学上的不足或困惑。本学期教研组以解读文本为研究专题以来，老师们也朝着这方面在探讨和努力。有时往往觉得老师们的解读能力在提高，从文本中解读到的“智慧”越来越多，可同时是有一个困惑，一堂课就那么四十分钟，如何让那么多解读获得的收获恰如其分地交给学生，或者说引导学生来弄明白，理解或掌握。既遵循学生的认知规律，又体现教学的人文性，还把语文的工具性也体现在教学中，这确实是这学期很多老师教学中的一个困惑。既要把握住课标，又要考虑学生，还要提升文本的内涵。但我想，迷茫不一定是坏事，我相信“柳暗花明又一村”的惊喜。通过今天的学习在以后的教学中，我应该更加全面衡量教学的侧重点，在更好地解读文本的同时，将语文的人文性和工具性在自己的阅读教学实践中得到辩证统一。




教研组理论学习记载表

	教研组名称
	高语教研组
	姓 名
	刘丹

	学习内容
	警惕小学语文阅读教学中人文性解读的泛化和虚化
	学习时间
	2009、5

	内

容

摘

要
	现在小学语文阅读教学中存在的最大问题，就是对课文人文性解读出现了泛化和虚化的倾向，与此同时却忽视了语文双基的训练。
我们的小学语文阅读教学课堂上重视了人——学生、作者和编者，在教师的引导下，学生与文本积极自由的对话，受到了情感、态度和价值观的有益影响。阅读教学课堂也因此有了生机和活力，有了情感和感动。

此外，在让我们把注意力投向学生。

	学

习

体

会
	读了这篇文章，我对现在语文教师忽视双基训练的观点表示赞同。的确，在实施语文新课程的过程中，不少教师在实践新理念的同时也在遵循语文教学基本规律。但是，也有一些教师却对语文教学的一些基本规律产生怀疑甚至责难。如，“多读多写是提高语文能力的主要途径”，“训练是提高语文能力的主要方法”，“循循善诱是启发式教学的精髓”，这些都是语文教学的基本规律。规律是经实践千百次检验才成其为规律的，本来是无庸再加以论证的。在新课程背景下，有的老师却连声对其说“不”。这些语文教学规律在新课程的背景下，是否仍然不失为规律，实在有为之一辨的必要。假如在新课程背景下，它仍为语文教学的基本规律，在教学中我们却有违这些规律，那么将给课程改革带来巨大的损失。

另外，作为语文老师还应注意坚持人文性与工具性的统一，防止人文性的泛化。教学实践中，教师必须着眼于学生语文素养的生成，以语言实践活动为凭借，在训练语文能力的过程中渗透人文性，让学生在感悟、理解、欣赏语言，积累语言和运用语言的同时，受到情感的熏陶和美的陶冶。此外，读书是学习，使用也是学习，做练习的过程，是学习语言应用语言的过程，是重要的学习过程，不能因为有过工具性的泛化，就讳忌为掌握工具而应有的语文训练。

文章还用窦桂梅老师的一节课警示我们：作为广大一线教师要将语文的人文性和工具性，在自己的阅读教学实践中得到辩证统一，中庸而和谐。


教研组理论学习记载表

	教研组名称
	高语教研组
	姓 名
	翟彩虹

	学习内容
	警惕小学语文阅读教学中人文性解读的泛化和虚化
	学习时间
	2009、5

	内

容

摘

要
	现在小学语文阅读教学中存在的最大问题，就是对课文人文性解读出现了泛化和虚化的倾向，与此同时却忽视了语文双基的训练。
我们的小学语文阅读教学课堂上重视了人——学生、作者和编者，在教师的引导下，学生与文本积极自由的对话，受到了情感、态度和价值观的有益影响。阅读教学课堂也因此有了生机和活力，有了情感和感动。

此外，在让我们把注意力投向学生。

	学

习

体

会
	所谓“泛化”阅读，就是对一篇而言，不是从问题的主线，或重点、关键入手，而是主张平铺式的推进，就好像是一条船在海洋里自由的游戈、穿梭。表现为“想怎么读，就怎么读”，“想读哪里，就读哪里”，“想怎么理解，就怎么理解”，“想怎么说，就怎么说”。阅读完全是自主的，开放的，生成的。例如，教师这样引导：“请同学们读课文，想一想，你读懂了什么？还有哪些不懂的问题？”这就是“泛化式”阅读。
学生读书不一定是按着课文的顺序，或许是选择式的，跳跃式的阅读，学生往往凭自己的主观抽取课文的信息，而断章取义的理解。由于割裂前后的联系，学生的汇报显得杂乱无章，教师为了守护课文的整体性和文本的价值，不得不生拉硬拽，吃力的回旋。一篇完美的课文，被这样的处理，打得粉碎。我认为，“泛化式”阅读，破坏了课文的完整性、有序性和思维的逻辑性。每篇课文的讲读，要突出整体，抓住重点和关键，文本的价值（教材编排意图和作者表达的意图）是最重要的资源。而我们的教学，为了迎合“自主、开放、生成”肢解了课文，曲解了文本，不能不引起我们的警惕。语文教学必须处理好“求异”与“认同”的关系。什么东西可以求异，什么东西不可以求异，需要教师智慧的把握。泛化了的思想教育，也许把孩子引向异类。比如《詹天佑》一课，有人反对教师的煽情，说那是浮躁的表演，虚假的灌输。可是，我们的教育，是有底线的，这个底线就是爱国主义教育不可丢，公德教育不可失。多元的理解，不是以破坏文本的价值为前提的。我还认为，课堂教学老师是主导，没有教师的导学，就没有学生的自学。教师的经验应该说多余学生的经验，经验也可以告诉，这本身没有错。错就错在，简单的也告诉，复杂的也告诉，教师应该充分的估计学生的认知水准，在“学生的最近发展区”内，要把告诉变成启发。用简单的话说“学生自己能学会的，教师不教”；“学生自己不能学会的，教师要讲”。阅读教学基本要达到，编者、作者、读者思想的统一。我这样说，不是违背现代的理念——多元的理解。就一篇课文来说，对某些观点可以是多元的，但不能破坏课文的完整性。


教研组理论学习记载表

	教研组名称
	高年级语文组
	姓 名
	刘建娣

	学习内容
	警惕小学语文阅读教学中人文性解读的泛化和虚化
	学习时间
	2009、5

	内

容

摘

要
	因为没有很好的把握课标精神，在提倡多元化理解和个性化解读的同时，弱化了小学语文的双基训练。

我个人认为新课程改革以来小学语文教师在阅读教学方面取得了长足的进步，谈问题只是为了更好的进步。  既然要谈小学语文阅读教学中存在的问题，那么就集中精力思考这方面的问题吧。

像这样课堂上花费了如此大量的时间和精力，去完成一个本不该完成的任务，美其名曰“人文性解读”，并因此弱化了对语言文字本身的理解和语言文字表达的理解，得不偿失啊！

	学

习

体

会
	这学期，关于文本解读的话题在我校高年级语文老师那儿是非常热门的，有几位老师还就这个话题专门成立了一个课题研究小组，将实践与理论结合起来，提升课堂效率。作为高语组的老师，我也同样对这个话题感兴趣，所以非常认真地学习了这篇关于文本解读的文章。

读完这篇文章，我感到有些迷惑，文本解读到底应该把握一个怎样的度呢？像窦桂梅这样极负盛名的特级教师在解读文本时都拿捏不准的话，我们又该如何去做呢？再重新把文章看过之后，觉得作者所言也不是没有道理，对于小学生来说，非得来接受老师对文本的理解吗？非要将连作者自己都不曾有意思强挖出来让学生去体会吗？孩子毕竟是孩子，不解甚意的接受又怎么会有深刻的印象呢？窦桂梅老师是特级教师，语文功底自然不一般，上的课确实也非常精彩，对于那些理解力强的孩子可能是非常适应的，但对于我们普通学校的普通孩子来说，如果把文本解读地太广泛，太深奥地话，并不能真正接受，更不能内化成自己的东西。小学的语文课堂，还是应该适应孩子的年龄特点，更应该强化对语言文字本身的理解和语言文字表达的理解，不能为了体现“人文性解读”而盲目深化文本阅读。

作为一名普通的语文教师，我们应努力在自己的阅读教学实践中将语文的人文性和工具性辩证统一起来，以使课堂教学最优化。


