
《在语言的丛林中追思》学习心得

刘丹：通过学习这篇文章，谈谈个人的收获。现在，我们都在学习解读教材，因为只有真正把握教材，才能更好地驾驭课堂。研读教材就是研究人，研究人就要研究人的心。言为心声，这个人心是通过语言表露出来的。任何语言都是人的表达，都是人心的表露。不管这种表露是直白的，曲折的，还是隐讳的。就是我们所说的应用文也是这样。书信不用说是人的心意的表达。留言条是通过语言留下的人的意思。即便最适用的广告，也是人要传达的意思，而且还要通过这种传达去打动人的心。所以，研究教材又归结到研究语言。由语言而人心再到语言，由语言到形象再到语言，由语言到情思再到语言，等等。这个人有文章中写到的人，还有写文章的那个人。而，这个写文章的人是我们容易忽略的。他的心思、意图更是我们容易忽略的。因此，文本解读，就是在语言的丛林里追思、发现，就是一个由语言追思人、追思人心，又由人、人心再追思语言的过程。海德格尔说，语言是存在的家。叶秀山在《思-史-诗》这本书里说，人真正的归宿，真正的家，不是砖砌、泥堆的，而是“字”建起来的。这也就告诉我们，语言是的精神家园。因此，我们研究语言，怎能不研究人，不研究人的心灵世界呢？如：在研读《黄鹤楼送别》时，不仅要通过语言文字研读诗中李白和孟浩然的依依惜别的情感，还要研读作者，其实，整篇文章都是作者通过诗产生的想象，从而让学生懂得读懂一首诗，应该根据诗中的情境展开丰富的想象。

翟晓丽：阅读教学中体现工具性与人文性的统一，就必须在学生的精神世界里留下语言，留下形象，留下情感。形象是感悟、运用语言的背景，情感与感悟、运用语言相依伴，语言是语文学习的归宿。“形象大于思想”。留下形象、情感比只留下道理、结论更具有开放性、生成性和创造性。当情感感动心灵，当情感变成信念，才会产生巨大的精神力量和道德力量。语言、形象、情感三位一体、相互作用，共同作用于学生语文素养的形成、人文精神的养成，体现语文课程的多重功能，体现语文课程在促进学生全面发展、终身发展方面的作用。

顾春明：关于“教什么”和“怎么教”现在看来日渐明晰，“教什么”比“怎么教”更重要，正如有了原材料才能做出成品来。读着作者的观点，让有震憾，作者发自肺腑地发问：过去，我们的阅读教学都教给了学生什么呢？阅读课侧重于教内容——什么人，什么事，什么景，什么物；教概念——词语解释，段落大意，中心思想，写作方法；教道理——什么道理，什么精神，什么思想。继而让我们看到了久为的结果：教这些内容对学生语文能力的提高、语文素养的形成是没有什么作用的。那一句“你现在具有的语文素养与这些内容有没有关系？”真是值得人深思。

不竟思索，我们是不是过于弱看了我们的学生，始终把他们看作认知极有限的学生，我们在教他们知认，在丰富他们的知识量，而不是在提高他们的素养，我们是不是太善于灌输知识性的内容。而忽略了学生掌握这种能力的提高。作者指出：“阅读课应该教语言而不是内容，‘教’形象而不是概念，‘教’情感而不是道理和结论。学生只有经历了感知、感受、感悟具体语言材料的过程，只有积累了丰富多样的语言材料，语文能力才能形成。道德、情感、品质、价值观、品位、审美情趣等等都蕴涵在具体的语言之中，都是从语言这个根上长出来的。没有对语言的感受、理解、感悟、品味，这一切都只能是无源之水、镜中之花、水中之月。”

相信只有明确了教学的方向，我们的才有可以丰收。我们的教育才有可能达到事半功倍。

刘建娣：

“很多时候我们认为理解是一劳永逸的，希望毕其功于一役，似乎是对学生的终生负责。其实，理解是一个不断生成，永无止境的过程。比如，最简单的‘一’，我们理解了吗？道生一，一生二，二生三，三生万物。一撇，一捺，一个简单的人字，我们理解了吗？我们人是什么，我们人从哪里来，我们人到哪里去。几千年过去了，我们理解了吗？苏格拉底对人们说，认识你自己。两千多年过去了，我们理解了吗，我们找到答案了吗？对语言的理解，伴随我们的一生，伴随整个的生命历程。我们怎么能用课堂的一时一刻的理解，去替代一生的领悟呢？老师要做的大概只能给学生一个理解的基点，给学生一个开放的面向未来的无限空间，而非一个理解的终结…… ”

读着这段话，我若有所悟，也顿感惭愧。平时，我不是也有这要的思想吗？十几年来，我一直在高年级教学，有许多课文已经不是第一次教了，而当新的一年重复教一篇课文时，我常常会让为对于这篇课文我已经熟悉了，用不着再多花时间去研读了，靠着以前的“老本”，我完全可以走进教室，上完一堂课了。岂不知，不说有些感悟已经遗忘，就算完全记得，那点陈旧的知识又怎能跟上时代的步伐？理解是一个不断生成，永无止境的过程，要想让课堂充满生命力，要想让学生从你那获得更多的东西，我们必须时时刻刻保持一颗永不满足的心，对教材更应该时时钻研，以不断获得新的发现，让课堂拥有无限空间。

承志英：

    今天，我有幸学习了《在语言的丛林中追思》这篇文章后，思绪万千，百感交集，从中，我明白了从课程的角度讲，教什么比怎么教更重要。王荣生先生从课程论的视角，将现代语文教学的研究由传统的主要关注教学方法的研究，转向重视教学内容的研究。王荣生的《语文科课程论基础》这本书是现在研究语文教学的必读书。上个世纪80年代以来，研究语文教学绕不开三老（叶吕张），绕不开斯霞、袁瑢、霍懋珍，绕不开魏书生、钱梦龙、于漪。现在的语文教学研究当然还要继承这些传统，但更多的应该是发展和改造。现在的语文教学研究绕不开王荣生和他的《语文科课程论基础》。这是研究视域的转变，从教学方法的领域到课程的领域；这是思维方式的重要转变，从思考怎么教到思考教什么；这是话语系统的转换，从讲究技术性的话语系统转向探求语文教学本体的话语系统。

莫燕月：虽然执教语文已经近十年，可我感觉还是一个迷路的孩子，找不到自己真正的目标。有时还会抱怨、无奈。读了《在语言的丛林中追思》这篇文章，让我对语文教学又有了一种探索的欲望，甚至浑身产生了一种奋进的力量，这是我最近两个月以来没敢奢望的冲动。但光有冲动还不行，应该落实到行动中。在作者正确观点的指引下，我应该首先提高自身的业务素养开始，其次把握好语文的课程标准，最后是努力实践中探索和创新，最后的实践最需要耐心与恒心，希望通过自己的努力，在语文教学中教会学生理解语言，在运用表达中感悟作者的情感。

牟文娟：我认为，在解读文本时，我们要引领学生善于辨析词语的运用。这种阅读方法有助于加深对文本的理解和对人物情感的体会。

再如，苏教版式十一册第六单元是名人单元。编排者目的之一就是引领学生了解名人，感受名人身上的爱国情操，培养学生的责任心对爱国情感。教学《钱学森》，要帮助了解钱学森，必然要联系钱学森所处的时代背景。

课文中有一部分介绍，课外拓展阅读上有一部分资料。再加上，2009年10月31日，钱学森刚刚离开了他一生深爱着的祖国。这位“两颗一星”的世纪巨星，留给了人们许多的故事。

除了两段语言，课文没有对钱学森有其它细节的描写。然而，这两段语言，却述尽了钱学森一生的心愿，满腔的真爱。“我是中国人。”“我们是应当回去的。”朴实无华的话语，如果联系当时他所处的背景来聆听，就能听出钱学森那颗赤子之心了。

课堂上，引领学生先抓住钱学森的语言，再结合钱学森所处的背景谈谈自己的感想，这样对钱学森的认识就更加深刻，也会由心底里对钱学森产生一种敬意。

陆荷芳：阅读教学教什么？解决这个问题比解决“阅读教学怎样教”更重要、更迫切。何主任的文章对此作了深入的阐述。

关于“教形象，教情感”的理解。十一册中写到了不少人，像郑成功、肖邦，像霍金、谭千秋，像夏洛蒂，像詹天佑……他们有的是作家，有的是音乐家，有的是教师，职业不同，身份不同，个性特点也不同。学习这些文章，我们不能仅仅让孩子知道课文写了谁？写了什么事？表现了什么特点、精神？而是要努力让这个人物活生生的“走”到孩子心里去，这个人物不是一个符号，一个称谓，而是有血有肉的，是活灵活现的。怀有这样的目标，我们所设计的教学流程一定是生动活泼的，学生所得的收获也一定是多元的、丰厚的。

关于“搬运、牵引、告诉”的理解。我的猜想是教师自己本身没有对文本的独特的深度解读，所以只是将教参上的、网络上的相关解读照搬过来，然后直白地或机械地将这些知识点教给学生，学生所得到的只是一些程序化的、零星的东西。在这样的学习过程中，孩子处于被动接受的地位，只有听记，没有思考，没有感悟，没有个性。要改变这样的局面，首先老师要学会读出自己的东西，有自己独特的理解（当然这是立足文本、立足学生的）。其次在设计与教学的过程中，要充分尊重并信任学生，将学习的主动权交给学生，给予其充裕的时间与空间，帮助与引导学生读出自己的理解与感悟。

关于追思的过程的理解。这是一个反复循环的过程，正如作者所说，“因此，文本解读，就是在语言的丛林里追思、发现，就是一个由语言追思人、追思人心，又由人、人心再追思语言的过程。”由语言进入人心，再由人心追思语言，读文是读人、读人心的过程，也仅仅满足于此是不够的，还得再回到语言本身来，体悟其表达的精妙，从而逐步领悟用语言来表达自己所“思”的经历与体验。
顾晓岚：《在语言的丛林中追思》学习体会：过去，我的阅读课确实就像文中所说，侧重于教内容——什么人，什么事，什么景，什么物；教概念——词语解释，段落大意，中心思想，写作方法；教道理——什么道理，什么精神，什么思想。但文章说教这些内容对学生语文能力的提高、语文素养的形成是没有什么作用的。我真是吓一跳，原来做的都是“白用功”了？那我们语文课到底应该教些什么呢，我一口气读完了全文，原来，阅读课应该教语言而不是内容，“教”形象而不是概念，“教”情感而不是道理和结论。文章指出语文课应该在学生的精神世界里留下语言，留下形象，留下情感。形象是感悟、运用语言的背景，情感与感悟、运用语言相依伴，语言是语文学习的归宿。我不由想到同样是《钱学森》的教学，一位教师注重文本中蕴藏着的情感发掘，通过重点句子的揣摩品析，一步步让学生走近钱学森，走进他那颗无私、爱国的赤子之心。通过文本的补充，背景的拓展，通过感情朗读和自由对话，让学生深深地为一代科学家的爱国情怀所感动。最终生发报效祖国、发愤学习的热情。语文的人文性得到了淋漓尽致的体现。另一位教师则另辟蹊径，他通过对文本的深入研读，别出心裁地借助文本进行语言文字训练。课始，《我的中国心》歌词导入，创设情境；接着在初步感知课文的基础上，让学生用一个成语概括文中六个自然段的意思，分别得出了：功成名就、归心似箭、百般阻挠、矢志不渝、终遂心愿、热泪盈眶六个成语。紧接着，在成语的基础上进行段意概括。钱学森虽然功成名就，但一听到新中国成立的消息，立刻归心似箭。浓缩成短语——“身在曹营心在汉”；虽然美国当局百般阻挠钱学森回国，但是他始终矢志不渝，坚决回国。用“咬定青山不放松”概括之；钱学森终遂心愿，而热泪盈眶。一句“男儿有泪不轻弹”又得到了积累。此外，还有教学中对钱学森坚守如一、不忘回国伟大形象的意象拓展训练。钱学森就是一棵顽强的小草，就是不怕火烧的石灰形象，就是那挺拔直立的青松……而后是补充古诗《草》、《石灰吟》、《竹诗》等。这样的文本解读是基于语文的工具性为侧重点的，在这样解读的基础上，教师的课堂教学给人耳目一新之感。语言的积累、运用训练到位。

