估算系列教学练习设计及教学反思：
课题：千以内加法的估算  二（下）
教学目标：

1.初步感受估算的实际意义，初步掌握加法估算的一般方法。
2.估算时建立估得“方便”和“接近”的意识，初步感受平衡估算的策略。

3.能根据数据的特点或者根据实际情况灵活选择估算方法，逐步帮助学生建立对数据的敏感度。
课堂练习设计：
	教学环节
	教师活动
	学生活动
	设计意图

	在具体情
境中灵活
运用方法
估算
	学了估算以后，我们就能很快地知道了一个大概的结果了，就能帮助我们快度地解决一些问题，你能很快判断下面计算结果对不对吗？

1.503+218=621  （  ）

2.376+465=941  （  ）
解决实际问题：

1.航模兴趣小组男生有309人，女生有408人，航模活动室有700个座位，够坐吗？

2.实验小学开运动会，一至三年级有193人，四至六年级有219人，要为每个学生准备一瓶矿泉水，请你估算一下要准备多少瓶水？
	学生独立练习，然后交流。
交流感悟：要根据数据的特点灵活的估。

学生独立完成。

交流时感悟：为了够坐，所以必须同时估小。为了让每个人有水喝必须要估大。
	在具体的问题情境中，要根据实际情况灵活运用估算的方法，教学中不断丰富学生的认识，提高学生解决问题的能力和灵活运用的能力。


课题：千以内减法的估算   二（下）

教学目标：

1.掌握减法估算的一般方法。

2.感受减法算式中平衡估算与加法中的区别。

3.能根据数据的特点或者根据实际情况灵活选择估算方法，逐步帮助建立学生养成判断和选择的意识。

课堂练习设计：

	教学环节
	教师活动
	学生活动
	设计意图

	体验估算的灵活性
	估一估并想一想是估大了还是估小了。

第一组：63－44  87－59  64-37

重点交流第3题。

呈现：

64 － 37 ≈ 30

（34）

64 － 37 ≈ 20

（60） （40）

64 － 37 ≈ 30

（60） （30）
第二组：83－37   61－39

重点交流第2题。

呈现：

61 － 39 ≈ 20

（60） （40）

61 － 39 ≈ 30

（60） （30）
交流：第一题怎样估更接近。

第三组：选择合适的方法估一估。

74－28    81－49    88－39
	学生独立完成，教师捕捉针对性资源

思考并交流，哪种更接近准确结果。

进一步感悟：

减法平衡估算与加法的差异：根据数据特点，可以同时估大，同时估小。

学生独立完成

思考并交流，哪种更接近准确结果。

第1题感悟：同时估大同时估小可以抵消一部分。

第2题感悟：如果是几十一或几十九这样的极端数据，可以估成接近的整十数。
	重点感悟减法估算与加法估算的差异。

进一步感悟数据的特点，体悟减法算式中的变化规律。使学生逐步建立根据数据特点灵活地估算方法的意识。

	三位数减法估算
	1. 409-98

2. 897-304

3.独立练习：

416-327

587-298
	独立完成。 
	巩固估算的方法，体会平衡估。


课题：三位数除以一位数   三（下）

教学目标：

1.进一步认识估算的意义，形成估算的意识。
2.掌握根据除数的特点进行除法估算的方法。

3.根据实际情况运用估算方法灵活估算，提升数学敏感。

课堂练习设计：

	教学环节
	教师活动
	学生活动
	设计意图

	了解具体情境中的估算策略
	谈话：根据数据的特点，我们有时可以估大，有时可以估小，在解决实际问题的过程中，我们又会遇到什么特殊情况呢？
1.小林买了2个篮球，一共花去了127元，小明看见了，也想买一个，他带多少钱比较合适呢？

呈现对比资源组织交流：

提问：根据这道题的具体情况，你认为怎样估更合适？

小结：根据实际情况，有时我们必须估大，有时必须估小。先判断，再估一估。

2.每套校服用布3米，现在有620米布，能做多少套？

3.一年级144个同学去秋游，他们选择了3辆车，每辆50座，够坐吗？

小结：解决了这么多实际问题，你有什么想法或者是有什么提醒同学的？
	学生独立思考并完成。
预设：

（1）127÷2≈60

(120)

（2）127÷2≈70

(140)

感悟：尽管把127估成120更接近准确结果，但是不够买一个篮球，这里只能估大，不能估小。

学生独立思考并完成二题。

第2题学生感悟：必须估小。第3题学生感悟：一是要估大；二是比较策略的多样化。
	启发并打开学生思路，使学生认识到，解决实际问题的时候，除法同样需要根据具体的实际情况灵活的选择是应该估大，还是应该估小；同时根据具体的情景，灵活地选择解决问题的策略。


课题：两位数乘两位数的估算   三（下）

教学目标：

1.掌握两位数乘两位数的估算的方法。
2.能根据数据的特点或者根据实际情况灵活选择估算方法，帮助学生建立对估算的敏感，准备培养学生在复杂情境中养成判断和选择的习惯。
课堂练习设计：

	教学环节
	教师活动
	学生活动
	设计意图

	在具体情境中灵活运用方法估算
	谈话：在刚才的学习中我们形成了这样的认识，在乘法的估算中，要考虑两个乘数之间估大估小的平衡，那么是不是所有的两位数乘法估算都是这样呢？有没有特殊情况存在呢？
第一组：

64×45     11×51      59×39

组织交流：（重点交流第3题）

呈现：59×39 ≈1800

     （60）（30）

59×39≈2400

（60）（40）

质疑：（指方法2）估两个数，通常我们把其中一个数估大，一个数估小，这里为什么都估大呢？

第二组：

下面的计算对吗？说明理由：

（1）59×19=1350

（2）59×19=1350

根据课堂学生的具体情况呈现资源并组织交流。

第三组：

学校张老师要买39个书包，每个33元，张老师要带多少钱比较合适？

根据课堂学生的具体情况呈现资源并组织交流。
小结：有的时候，必须根据实际情况确定应该估大还是估小。
	学生独立练习，教师巡视并捕捉资源。
学生感悟：59和39离整十数相当近，是极端数据，多1个39和少9个59相比，差得太多
明确数据特点，可以一个估大一个估小，有时也需要同时估大，或者同时估小。

学生独立完成。

第一题：同时估大只有1200，最大结果是1200，所以第一题是错的。

第二题：同时估小只有4200，最小结果是4200，所以错了。

学生独立完成。

交流时学生感悟：为了够付，所以必须估大。
	后两题的设计，重在避免学生估算的僵化，一定要讲一个数估大另一个数估小，如果是极端数据，通常估成接近的整十数。
在具体的问题情境中，根据实际情况灵活运用估算的方法，教学中不断丰富学生的认识，逐步渗透，培养学生灵活判断选择的意识以及综合复杂的思维方式。


教学反思：
千以内加法的估算这节课是学生首次进行估算的学习，非常具有挑战性。我通过生活中的情境和需要，让学生产生估算的需求，感受估算的实际意义，初步掌握估算的方法。设计了有层次的目标要求和课堂练习，既有一般方法的掌握，又让学生根据数据的特征和实际情境灵活旋转估算方法。使学生初步对估算形成丰富化的认识，初步建立对估算的敏感。使学生在后续三位数减法、乘除法估算的学习中，能进行主动迁移，提高学生把握数学问题的意识，形成良好思维品质。
对于学生来说，刚学了估算，估算的方法还比较单一，意识也不是很强。所以在以后的教学中，我们就很注重培养学生估算的意识，强调估算的运用。更注重学生运用估算进行问题解决能力的培养，使学生能够准确判断什么时候精确计算，什么时候估算，采取哪种估算更优越。逐步体会如何在减法中进行平衡估。所以在一系列的估算教学中，练习的设计都很有针对性，目标层次递进。

而且，在学校“新基础教育”的实践研究中，我们在加法、减法、乘法的计算中都安排了估算的教学，从中认识到：一方面估算可以检验计算结果，减少计算的错误，另一方面在现实生活中有时不需要精确结果，可以估出结果的大致范围，从而较快地解决问题。基于对估算本身的育人价值，我们在笔算教学中不断渗透，强化学生根据具体情境灵活判断和运用的意识。不断提高了我们教师的教学练习设计的水平。
