关于估算教学的思考

随着课程改革的深入，计算教学的思维价值、应用价值得到进一步挖掘，估算教学不断被加强。新课标强调“加强估算”，明确提出了“能结合具体情境进行估算，并解释估算的过程”（第一学段）“在解决具体问题的过程中，能选择合适的估算方法，养成估算的习惯”（第二学段）的目标要求。“估算”成为教材中增加的内容，在小学数学教材中，有对“数量”的估计，有对纯算式的估算，也有根据实际问题进行的估算。

但是，反思目前学生学习估算的现状，存在以下两个问题：首先我们的学生没有估的需求。老师要求估，题目规定估，就估一估，估算的过程只是一个执行指令的过程，没有从本质上主动地认识到为什么要估算？什么时候要估算？什么时候要精确计算？所以学生遇到问题如果没有教师的指令，一般总是进行精确计算。其次，机械地估。学生面对具体情境进行估计，一般采用一种相对固定的“凑整法”即将数据估成接近的整十数或整百数进行估计，并不明白为什么要“凑整”，只是被动接受了估算这种解决问题的方法，没有真正感受到估算中蕴含的简化的数学思想，更不懂得思考：什么情况下要估大，什么情况下要估小；在各种估算结果中，什么时候估的结果比精确数大，什么时候估的结果比精确数小；应该怎样根据实际情况或数据的特点灵活地选择估算的方法，使得既算得简便，又算得接近。
产生问题的原因是多方面的：

首先是教师对于“估算”方法的多样化与策略的丰富性认识不足。一次测试中，试卷上出了这样一道题：东方小学有男生348人，女生260人，东方小学大约有多少名学生？一位“有经验”的老教师马上提出了质疑：这题出错了，348怎么估？它根本就不接近整百数。他认为，只有接近整百数的数据才能够估算。学生在估算“38＋47”时，把38估成40，把47估成40，求出结果约等于80，“有经验”的老师毫不犹豫打“×”，理由是要严格要求，47没有估成最接近的整十数。他只知道，估算的方法就是把数据估成接近的整十数或整百数，教师本身对估算方法的肤浅认识导致了教学的单一、机械与教条。我们有些老师没有认识到估算问题往往没有唯一确定的答案，估算问题也没有固定的规则可以遵循。不同的运算，运算中不同的数据特点，不同的问题情境，我们可以采用不同的估算方法。例如，在加法中“一个估大一个估小”是一般方法，面对特殊的情况要“两个都估大或两个都估小”，在减法中“两个同时估大或者同时估小”是一般方法，遇到特殊情况又得特殊对待。只有将多元、丰富的思考方法交给学生，才能使学生对估算形成多元的、丰富化的认识。
其次是教师对于“估算”教学的价值认识不足。一方面，教师的狭隘认识局限了学生的思维，同时也折射出教师对“估算”教师价值认识的缺失。老师们仅仅将“估算”作为一个知识点来进行教学，没有真正认识到估算的意义和价值。估算是生活中常用的计算方法，有时为了方便，不需要知道问题的精确结果，可以用估算的方法求出问题的近似值。而估算的策略又是多元的，所以估算的结果不唯一，那么估算方法的运用有两个目标指向，一是算得方便，而是算得接近。而在灵活选择方法的过程中，不仅仅可以让学生掌握估算方法解决生活中的实际问题，逐步形成估算的能力，同时通过估算的学习，更是数学思维的学习，面对复杂的问题情境学会自主判断和选择，建立数学意识的敏感的过程。而我们的课堂却放弃了培养学生这些良好思维品质的契机。
再者，教材内容的编排导致“估算”与口算、笔算、简算的割裂。大多数教材将估算安排在精确计算之后，估算教学的编排本身就是指令性的，没有将估算与口算、笔算、简算融合，导致学生为估而估。例如，有的版本的教材中在三位加法学习结束后，安排了接近整百数的加法的估算教学，在两位数乘两位数乘法的教学中，安排了估范围的乘法的估算教学，在减法与一位数乘法的教学中，没有安排的例题教学，只是在习题中偶有出现，一位数除法中没有再出现估算的要求与习题，而是变换成让学生计算前先说出商是几位数。
基于以上认识，估算的教学中，首先对教材进行调整：调整学习内容的编排顺序，先学习估算，再学习笔算，以促进学生形成自主估算的意识；补充减法与除法估算的内容；丰富估算的策略和方法。其次，对估算的理解，突破原有狭隘的认识，打开视野，设计有层次的目标要求，要求学生掌握估算的一般方法的同时，感受整体把握，平衡考虑两个数估算的策略，让学生逐步体会在具体情境中灵活估的复杂的思维方式，以“估算”内容的学习为载体，逐步培养学生灵活判断和选择的意识和习惯，形成良好的思维品质。
加法的估算
	教学目标：
1．初步感受估算的意义，掌握加法估算的一般方法。

2．估算时建立估得“方便”和“接近”的意识，初步感受平衡估算的策略，能根据数据的特点或者根据实际情况灵活选择估算方法，逐步帮助学生建立对估算的敏感。

	教学过程

	教学环节
	教师活动
	学生活动
	设计意图

	常规积累
	说一说：哪些数接近40。
        哪些数接近20。
	学生互相说一说
	

	感受估算的实际意义
	1．学校来了客人，问学校一共有多少学生？你会怎样介绍？

学校的阶梯教室大约能坐多少人？

小结：生活中，有时不知道精确的结果，或者为了方便，我们可以说出大概的结果来说明问题。

2．呈现一书包及标价牌：38元。

呈现一铅笔盒及标价牌：19元。　　

提问：小明带了60元钱，想买一只书包和一只铅笔盒，够不够？

过程中打开：老师发现很多同学都是算出了准确结果再比较，但是，还有一些同学没有算出准确的结果也能判断够不够呢！

组织交流：

呈现资源：

40＋20 = 60 （元） 答：够买。

小结：在日常生活中，有时不需要计算出精确结果，只要简单地估计一下也能做出判断。（板书：估算）

介绍书写格式与约等号：

38  ＋  19  ≈  60

（40）  （20）
	预设：

（1）一千多人

（2）接近二千人

学生独立思考，并将方法记录下来。

预设：

（1）用竖式计算后比较

（2）口算后进行比较

（3）用估的方法比较（但是不会表达）

想一想，这种方法是怎样想的？能不能解决这个问题？

学生感悟：

书包不到40元，看成40元，铅笔盒不到20元，看成20元。40加20是60，不会超过60元，一定够。

练习读写约等号
	感受大概值在生活中的意义和价值。

从实际情景入手，使学生获得对估算初步的感性体验，促使学生明白：在日常生活中，有时不需要进行精确计算，只要进行简单的估算也能做出判断。
同时通过这个例子，介绍估算思考过程的记录方法，介绍“约等号”，为后面学生的独立思考作准备。

	探索加法估算的方法。
	1．呈现：43＋78    

要求：写一写估算过程，想一想可以怎样估算？估算的结果比准确结果大了还是小了？

2．组织交流：

呈现学生资源（预设的三种情况）。

想一想：这些方法分别是怎样估的？是估大了还是估小了？ 

3．总结提炼：

这些估算方法有什么相同点和不同点？

小结：把两位数估成整十数算起来比较方便；可以估一个数，也可以估两个数。
	学生尝试估算。

学生状态预设：

（1）43 ＋ 78 ≈ 123

     （80） 

（2）43 ＋ 78 ≈ 118

（40）

（3）43 ＋ 78 ≈ 120

（40）（80）

学生先独立思考。

交流过程中学生感悟：

（1）把两位数估成整十数算起来比较方便。

（2）把78估成80，比准确结果多了2，把43估成40，比准确结果少了3。

（3）同时估两个数，一个估大2、一个估小3，有一部分被抵消了，就更接近实际值。

学生思考并交流。

学生感悟：将两位数估成接近的整十数，可以估其中的一个数，也可以估其中的两个数。
	对数据进行估计时，通常把数估成接近的整十数，这里让学生按照自己的思维习惯采取不同的估算策略，在辨析比较中提炼估算的一般方法。
在组织交流的过程中，让学生感受估一个数，要考虑估成最接近的数，这样估更接近。估两个数时，初步感受到要考虑两个数大小的平衡，一个估大一个估小，这样估更接近。



	感受估算策略的丰富性
	谈话：通过刚才的学习，我们知道，估两个数的时候，把一个数估大，另一个数估小，这样更接近实际值。下面我们再做几道题，来找一找这样估的感觉。
第一组：

38＋52     64＋23

组织交流：（重点交流第2题）

呈现资源：

64 ＋ 23 ≈ 80

（60）（20）

64 ＋ 23 ≈ 90

（70）（20）
质疑：64接近60，为什么估成70呢？

     哪一个更接近准确值？

小结：估两个数的时候，我们要整体考虑，通常把一个数估大，一个数估小，更接近实际值。

第二组：

48＋37    58＋35  

组织交流：（重点交流第2题） 

呈现资源：

58 ＋ 35 ≈ 100

（60）（40）

58 ＋ 35 ≈ 90

（60）（30）
提问：35在30和40的中间，是估成30合适呢？还是估成40合适？

拓展提问：如果是52＋35


	学生独立练习，教师巡视并捕捉资源。

学生思考两种估算的方法。

学生感悟：64接近60，23接近20，两个数就都估小了，一共估小了7。而把64估成70，多估了6，23估成20，少估了3，就可以抵消一部分，所以更接近准确结果。
学生独立练习，教师巡视并捕捉资源。

学生比较两种方法。

感悟：考虑两个数的平衡，因为58估大了，所以35估小比较合适。

学生互说，感悟：52估成50，估小了，所以35估大比较合适。
	为了打开学生思路，避免估算就是估成接近的整十数得思维定势，第2题重在打开思路，让学生进一步感受把一个数估大、另一个数估小的平衡策略。

通过第二组题的练习和辨析，进一步让学生建立整体把握，平衡估算的意识。



	在具体情境中灵活运用方法估算
	谈话：在估算时，要考虑两个加数之间估大估小的平衡，是不是所有的加法估算都是这样呢？有没有特殊情况存在呢？

第一组：

54＋45   21＋61    59＋39

组织交流：（重点交流第2、3题）

第2题呈现：

21 ＋ 61≈ 80

（20） （60）

21 ＋ 61≈ 90

    （20） （70）

第3题呈现：
59 ＋ 39 ≈ 90

（60） （30）

59 ＋ 39 ≈ 100

（60） （40）

质疑：估两个数，通常我们把其中一个数估大，一个数估小，这里为什么同时估小、同时估大呢？

小结：根据数据特点，可以把一个估大一个估小，有时也需要同时估大，或者同时估小。

第二组：

1．一个鼠标垫14元，一个鼠标28元，要买这两样物品，老师带多少钱比较合适？
2．航模兴趣小组男生有56人，女生有37人，航模活动室有80个座位，够坐吗？

根据课堂学生的具体情况呈现资源并组织交流。

小结：有的时候，必须根据实际情况灵活地确定应该估大还是估小。
	学生独立练习，教师巡视并捕捉资源。

学生思考：两种估法，估大了还是估小了？

感悟：第一种，一共只估小了2，第二种，一个数估小1，另一个数却估大了9，只能抵消1。
学生感悟：59和39离整十数相当近，是极端数据，多1和少9相比，差得太多。

交流感悟：如果两个数同时是几十一或几十九这样的极端数据，可以估成接近的整十数。
学生独立完成。

交流时学生感悟：

（1）为了够付，所以必须同时估大。

（2）同时估小只有80，所以一定不够。
	后两题的设计，重在避免学生估算的僵化，一定要将一个数估大另一个数估小，如果是极端数据，通常估成接近的整十数。

在具体的问题情境中，要根据实际情况灵活运用估算的方法，教学中不断丰富学生的认识。 


本节课于2008年4月18日在常州市局前街小学听《数运算》专题讨论后的学习迁移课。

减法的估算
	教学目标：
1．掌握减法估算的一般方法。

2．感受减法算式中平衡估算与加法中的区别。

3．能根据数据的特点或者根据实际情况灵活选择估算方法，逐步帮助建立学生养成判断和选择的意识。

	教学过程

	教学环节
	教师活动
	学生活动
	设计意图

	常规积累
	口算下面各题：

24－5    31－7    12－5

24－6    32－7    13－6

24－7    33－7    14－7

24－8    34－7    15－8
	独立完成后互批
	为探索规律提供素材。

	回顾

变化规律
	呈现上面的算式和答案

提问：刚才我们一起做了3组口算，仔细观察，你有哪些发现？


	独立思考后同桌互说

感悟：

（1）被减数不变，减数增加几，差就减少几。

（2）减数不变，被减数增加几，减数也增加几。

（3）被减数、减数同时增加相同的数，差不变。
	这些规律在前面的教学中已有渗透，回顾减法算式内部数据的变化规律，为感受是估大估小的判断作准备。

	探索两位数减法估算的一般方法
	呈现：82－43

打开：不能很快说出准确结果，你能很快估出大概结果吗？

要求：学生尝试估算，并思考是估大了还是估小了。

交流：学生观察方法，思考是怎样估的，是估大了，还是估小了。

针对预设（1）提问：

估一个数，可以把减数估成整十数，把被减数估成整十数行吗？
针对预设（2）拓展提问：

把43估成42，用这种方法估被减数行吗？

针对预设（3）讨论：

是估大了还是估小了？

归纳提炼方法：减法的可以怎样估算呢？
	学生尝试计算。

学生尝试估算。

预设：

（1）82 － 43 ≈ 42

（40）

（2）82 － 43 ≈ 40

（42）
（3）82 － 43 ≈ 40

（80）（40）

感悟：

（1）减数估小3，结果就估大了3。减数估小1，结果就估大了1。

（2）将减数估成整十数，也可以将被减数和减数估成个位相同的两位数，这样算起来比较方便。把被减数估成整十数算起来并不方便。
（3）与加法不同，同时估小，能抵消一部分。
学生讨论

感悟：

（1）估一个数，可以把减数估成接近的整十数，或把被减数和减数估成个位相同的两位数。

（2）同时把两个数估大或估小。
	类比迁移加法的估算方法，让学生自主探索减法估算的一般方法。让学生初步感受与加法估算方法的不同之处。
初步感悟减法中平衡估算的策略是：同时估小或同时估大。

	体验估算的灵活性
	估一估并想一想是估大了还是估小了。

第一组：63－44  87－59  64-37

重点交流第3题。

呈现：

64 － 37 ≈ 30

（34）

64 － 37 ≈ 20

（60） （40）

64 － 37 ≈ 30

（60） （30）
第二组：83－37   61－39

重点交流第2题。

呈现：

61 － 39 ≈ 20

（60） （40）

61 － 39 ≈ 30

（60） （30）
交流：第一题怎样估更接近。

第三组：选择合适的方法估一估。

74－28    81－49    88－39
	学生独立完成，教师捕捉针对性资源

思考并交流，哪种更接近准确结果。

进一步感悟：

减法平衡估算与加法的差异：根据数据特点，可以同时估大，同时估小。

学生独立完成

思考并交流，哪种更接近准确结果。

第1题感悟：同时估大同时估小可以抵消一部分。

第2题感悟：如果是几十一或几十九这样的极端数据，可以估成接近的整十数。

学生独立完成。
	重点感悟减法估算与加法估算的差异。
进一步感悟数据的特点，体悟减法算式中的变化规律。使学生逐步建立根据数据特点灵活地估算方法的意识。


本节课于2008年4月18日在常州市局前街小学听《数运算》专题讨论后的学习迁移课。

一位数乘估算
	教学目标：
1．掌握两位数乘一位数的估算方法。

2．能根据实际情况灵活运用估算方法进行判断，进一步培养学生对估算的敏感。进一步帮助建立学生养成判断和选择的意识。

	教学过程

	教学环节
	教师活动
	学生活动
	设计意图

	常规积累
	口算：（整十数乘一位数）的题目
	口算练习。

同桌互相判断是否正确。
	回顾旧知，为进一步的学习作铺垫。

	感受估算的实际意义，探究两位数乘一位数的估算方法
	1．导入： 

出示：学校张老师要买28个铅笔盒，每个9元，张老师带300元钱够吗？ 

提出要求：张老师带300元够吗？把你的思考过程写在思考本上。

过程中打开：老师发现有的同学想算出来再比较，有的同学没有计算，只是估一估，就判断出来了？你会吗？

2．交流：

呈现学生资源，引导学生理解、分析这些估算方法。

提出要求：请同学们仔细看一看，他们是怎么估的？能不能解决这个问题？

3．提炼：

这些估算方法有什么相同点和不同点？

总结：把几十几估成整十数比较方便；可以估一个数，也可以估两个数。
	学生独立思考，并记录方法。

预设：有的学生想办法计算

有的同学进行估算。

没有用估算方法的学生尝试用估的方法解决实际问题。

预设：（1）把28估成30

（2）把28估成20

（3）把9估成10

（4）两个数同时估

看懂每一种估算方法。

感悟：怎样估更接近。估算的结果比准确结果大了还是小了，能否解决问题。

感悟：都是将两位数估成接近的整十数，可以估其中的一个数，也可以估其中的两个数。
	在解决实际问题的过程中，感受估算的价值。

让学生按照自己的思维习惯采取不同的估算策略，从中提炼估算的一般方法。

	巩固估算方法，并进行灵活运用
	1．估一估：

第一组

（1）58×4

（2）72×7

（3）45×8

重点交流：

第一题为什么不估第二个数？为什么上一题就能估第二个数？

第三题：45估成多少？

第二组：快速反应

要求：估一估，再说一说是估大了还是估小了。
（1）19×2   59×5

（2）3×28   2×72

（3）41×6   7×52

2．判断下面的得数是否正确，并说明理由。

（1）9×19=211

（2）78×6=408
	先独立练习，再全班交流。

感悟：两位数乘一位数，通常只估两位数，因为一位数已经很小，再估就没有了。

感悟：可以估成40，也可以估成50，结果在320－400之间

先独立完成前两题。

后四题同桌互说

先独立思考，再全班交流。

感悟：根据具体情境，灵活选择估的方法解决问题。
	引导学生在比较、判断中感悟和体验，估算没有固定的方法 ，培养学生依据具体情况采用适当的策略，使估算结果尽可能接近实际并能灵活地进行估算。

	进一步了解具体情境中的估算策略
	1．东方小学有36个班级，每班有学生8人参加表彰会，阶梯教室有240个座位，够坐吗？
2．学校张老师要买35本故事书，每本8元，大家看看张老师要带多少钱比较合适？ 


	独立思考，同桌互说，全班交流。
	运用所学知识解决实际生活中的问题，引导学生灵活解决问题，形成灵活判断的意识，培养学生的数感。

	拓展延伸
	如果你是营业员，应该收取多少钱呢？
	感受：需要列出竖式计算出精确的结果。
	


本节课于2008年3月13日在常州市局前街小学听《两位数乘两位数》后的学习迁移课。

一位数除估算
	教学目标：
1．掌握三位数除以一位数的估算方法。

2．能根据数据的特点或者根据实际情况灵活选择估算方法，逐步培养学生养成判断和选择的习惯。

	教学过程

	教学环节
	教师活动
	学生活动
	设计意图

	常规积累
	口算：整十数、整百数除一位数的题目。（0前面的数能除尽）
	口算练习。

同桌互相判断是否正确。
	

	探索三位数除以一位数估算的一般方法
	呈现：养鸡场5天共产鸡蛋370千克，平均每天产鸡蛋多少千克？

过程中提出要求：有的同学不能马上计算出370÷5是多少，你能估算出大概是多少吗？

      370÷5怎么估算呢？

过程中打开思路：绝大多数的同学都是将370看成400，还能看作多少？只能看成整百数吗？

组织交流：

（1）把370估成400。为什么不估成300或者500？

（2）为什么把370估成350，不估成360呢？

拓展：如果除数是6呢？8呢？

      如果被除数是210呢？440呢？

归纳提炼：

提问：一位数除法，怎样估算？

小结：在计算和解决问题的过程中，有时不需要得到准确的结果，可以估计出大概的结果。三位数除以一位数，要看除数想口诀，思考把三位数估成哪一个接近的整百数或几百几十的数。
	学生独立思考并解答

学生状态预设：

1．列出算式，想办法计算。（用竖式计算的较多）

2．一部分学生养成了先估再算的习惯。

学生聚焦思考估算

预设：

370÷5 ≈ 80

（400）

打开思路后，会出现：

370÷5 ≈ 70

（350）

学生感悟：

（1）把370估成400比估成300、500更接近。

（2）35÷5没有余数，算起来方便。

同桌互相说一说。

同桌讨论

感悟：三位数除以一位数的估算：看除数，想口诀。
	开放的导入，让学生采用多样的方法解决问题。然后打开思路，聚焦“估算”，让学生初步体会，当我们不能很快计算出准确结果，可以估出大概的结果。

通常学生会三位数估成整百数计算，打开学生思路。

通过点穴式的提问及反衬性的资源剖析，使学生感受到除法估算的一般方法：看除数，想口诀，把被除数估成接近的整百数或几百几十的数。

	怎样估

更接近
	1．呈现：816÷2   563÷6

要求：可以怎么估？把你能想到的估算方法都写出来，比一比，哪一种最接近实际结果？

组织交流分两次进行，第一次第一题，第二次第二题。

交流要点：

（1）找出错误的或不合理的，并说明理由。

（2）哪一种更接近实际结果？

2．想一想，把被除数估成多少与准确结果更接近？

241÷4    228÷3    615÷7

615÷6    657÷8    375÷5

组织交流：

（1）如果学生中依然存在：不会用“看除数、想口诀”的方法估算，呈现反衬性资源，进一步明确。

（2）呈现对比资源：228÷3≈70

                 （210）

228÷3≈80

                 （240）

进一步小结估算方法
	学生独立完成

预设：

（1）816÷2 ≈ 400

   （800）

816÷2 ≈ 410

   （820）

816÷2 ≈ 450

   （810）

（2）563÷6 ≈ 100

   （600）

563÷6 ≈ 90

   （560）

563÷6 ≈ 90

   （540）

学生感悟：

（1）810÷2十位上1除以2除不尽，算起来不方便。816估成800，少估了16；估成820，多估了4，所以估成820更接近。

（2）563估成560算起来不方便，要想9的口诀；把563估成540方便又接近。

学生独立完成

教师捕捉错误资源

分析资源：

进一步感悟估算的一般方法。

进一步增强估算时要考虑怎样估更接近。
	学生掌握了除法估算的一般方法，本环节围绕怎样估更接近来展开。

让学生将能想到的估算方法都写来，通过比较剖析，一方面进一步巩固估算的方法，融练习于其中，同时成为探讨怎样估更接近的资源，使学生体会到，估算不仅要算得方便，更要思考怎样估更接近。

通过练习，进一步体会如何根据数据的特点，估得方便而接近。

	了解具体情境中的估算策略
	谈话：根据数据的特点，我们有时可以估大，有时可以估小。在解决实际问题的过程中，我们有会遇到什么特殊情况呢？

（1）每套校服用布3米，620米布大约能做多少套？

呈现对比资源组织交流：

提问：根据这道题的具体情况，你认为怎样估更合适？

小结：根据实际情况，有时我们必须估大，有时必须估小。

（2）小林化132元买了2个篮球，小明也想买一个，带多少钱比较合适？

（3）老师要把532本书平均分给5个小朋友，每个小朋友大概能分到多少本？

（4）秋游时一年级144个学生坐到3辆车上，每辆50座的车够坐吗？

重点交流第2题和第4题。

小结：解决了四个实际问题，你有什么想法？
	学生独立思考并完成

预设：

（1）620÷3≈200

   （600）

（2）620÷3≈210

   （630）

学生感悟：

尽管把620估成630更接近准确结果，但是不可能做满210件，这里只能估小，不能估大。

学生独立思考并完成三题。教师捕捉典型资源准备组织交流。

第2题学生感悟：必须估大。

第4题学生感悟：一是要估大；二是比较策略的多样化。
	启发并打开学生思路，使学生认识到，解决实际问题的时候，除法同样需要根据具体的实际情况灵活的选择是应该估大，还是应该估小；同时根据具体的情景，灵活地选择解决问题的策略。


本节课于2007年12月21日在常州市觅渡桥小学听课学习后的重建。

两位数乘两位数的估算
	教学目标：
1．掌握两位数乘两位数的估算方法。

2．能根据数据的特点或者根据实际情况灵活选择估算方法，建立对估算的敏感，进一步培养学生在复杂情境中养成判断和选择的习惯。

	教学过程

	教学环节
	教师活动
	学生活动
	设计意图

	常规积累
	呈现：两位数乘整十数的口算练习
	学生独立完成后，同桌互相判断计算是否正确。
	两位数乘整十数是乘法计算中的基础，通过积累不断熟练。

	探索两位数乘两位数的估算方法。
	1．开放的导入：

依次呈现：30×12、71×20、40×21、27×12。

聚焦：27×12

要求：你能运用我们学过的知识解决这个问题吗？

过程中交代：有的同学已经算出来了，算得对不对呢？快速估计出结果比较一下算得对不对。

要求：写一写估算过程，再想一想估算的结果比准确结果大了还是小了？

2．组织交流：

呈现学生资源（预设的四种情况）。

要求：想一想：这些方法分别是怎样估的？比较第2种和第3种估算的方法，哪一种合适？

提问：27×12的计算结果在几到几之间呢？

质疑：（与实际结果比一比）为什么把12估成10，27估成30会更接近准确结果呢？

3．总结提炼：

这些估算方法有什么相同点和不同点？

小结：把两位数估成整十数算起来比较方便；可以估一个数，也可以估两个数。
	学生快速反应。

学生状态预设：前三题，学生能快速反应，并正确计算，出示第4题后，学生不能迅速计算。

学生尝试计算。

学生写出估算方法，并思考估算的结果比准确结果大了还是小了。

学生状态预设：

（1）27 × 12 ≈ 270

     （10） 

（2）27 × 12 ≈ 360

（30）

（3）27 × 12 ≈ 240

    （20）

（4）27 × 12 ≈ 300

（30）（10）

学生先独立思考。

交流过程中学生感悟：

（1）把两位数估成整十数算起来比较方便。

（2）把12估成10，比准确结果少了2个27……

（3）估一个数，要把这个数估成接近的整十数，这样估更接近。

（4）估两个数，把一个估大、一个估小，有一部分被抵消了，就可能更接近实际值。

学生思考并交流。

学生感悟：将两位数估成接近的整十数，可以估其中的一个数，也可以估其中的两个数。
	借助学生已有经验，在快速反应中让学生感悟：整十数乘两位数能快速口算，两位数乘两位数不能很快算出结果，产生估的需求。

让学生按照自己的思维习惯采取不同的估算策略，在辨析比较中提炼估算的一般方法。

在组织交流的过程中，感受估一个数，要考虑估成最接近的数，这样估更接近。估两个数时，初步感受到要考虑两个数大小的平衡，一个估大一个估小，这样估更接近。



	感受估算策略的丰富性
	谈话：通过刚才的学习，我们知道，估两个数的时候，不仅仅考虑它接近的整十数，还要考虑两个数的平衡。把一个数估大，另一个数估小，这样更接近实际值。下面我们再做几道题，来找一找这样估的感觉。
第一组：

42×18     89×72     64×23

组织交流：（重点交流第2题和第3题）

针对第2题提问：大多数同学都估了两个数，估一个数行吗？

针对第3题呈现资源：

64 × 23 ≈ 1200

（60）（20）

64 × 23 ≈ 1400

（70）（20）
质疑：64接近60，为什么估成70呢？

     想办法算准确值，比一比，哪一

个更接近？

小结：估两个数的时候，我们要整体考虑，通常把一个数估大，一个数估小，可能更接近实际值。

第二组：

38×47    48×25  

组织交流：（重点交流第2题） 

呈现资源：

48 × 25 ≈ 1200

（50）（20）

48 × 25 ≈ 1400

（50）（30）
提问：25在20和30的中间，在这里是估成20合适呢？还是估成30合适？
拓展提问：如果是42×25


	学生独立练习，教师巡视并捕捉资源。

感悟：第2题估一个数算起来不是很方便。

学生思考两种估算的方法。

预设：学生可能会对第二种方法提出质疑。

学生思考，并与准确值比较。

学生感悟：64接近60，23接近20，两个数都估小了，离准确值更远了。尽管64接近60，但是23估小了，把64估大，就可以抵消一部分。
学生独立练习，教师巡视并捕捉资源。

学生比较两种方法。

感悟：考虑两个数的平衡，因为48估大了，所以25估小比较合适。

因为42估成40，估小了，所以25估大比较合适。
	前两题重点是对上一环节学习的巩固，让所有的学生都掌握估算的一般方法。但是不能让学生形成思维定势，认为只要将两位数估成接近的整十数既可以了，第三题重在打开思路，让学生初步感受把一个数估大、另一个数估小的平衡策略。

通过第二组题的练习和辨析，进一步让学生建立整体把握，平衡估算的意识。

整个的第二环节重在让学生在比较、判断、选择中不断接受挑战，感悟估算没有固定的方法，要根据数据的特点平衡估算，使估算结果尽可能接近实际值。逐步培养学生的大局观和整体意识。



	在具体情境中灵活运用方法估算
	谈话：在刚才的学习中我们形成了这样的认识，在乘法的估算中，要考虑两个乘数之间估大估小的平衡，那么是不是所有的两位数乘法估算都是这样呢？有没有特殊情况存在呢？

第一组：

64×45   11×51    59×39

组织交流：（重点交流第3题）

呈现：59 × 39 ≈ 1800

（60） （30）

59 × 39 ≈ 2400

（60） （40）

质疑：（指方法2）估两个数，通常我们把其中一个数估大，一个数估小，这里为什么都估大呢？

小结：根据数据特点，可以一个估大一个估小，有时也需要同时估大，或者同时估小。

第二组：
下面的计算对吗？说明理由。

（1）59×19=1350

（2）77×63=4151

根据课堂学生的具体情况呈现资源并组织交流。

第三组：

学校张老师要买39个书包，每个33元，张老师带多少钱比较合适？
根据课堂学生的具体情况呈现资源并组织交流。

小结：有的时候，必须根据实际情况确定应该估大还是估小。
	学生独立练习，教师巡视并捕捉资源。

学生感悟：59和39离整十数相当近，是极端数据，多1个39和少9个59相比，差得太多。

学生独立完成。

交流时学生感悟：

第一题：同时估大只有1200，最大结果是1200，所以第一题是错的。

第二题：同时估小只有4200，最小结果是4200，所以错了。

学生独立完成。

交流时学生感悟：为了够付，所以必须估大。
	后两题的设计，重在避免学生估算的僵化，一定要将一个数估大另一个数估小，如果是极端数据，通常估成接近的整十数。

在具体的问题情境中，根据实际情况灵活运用估算的方法，教学中不断丰富学生的认识，逐步渗透，培养学生灵活判断选择的意识以及综合复杂的思维方式。 

	拓展延伸
	（针对上面一题）

提问：如果你是营业员，应该收多少钱呢？
	学生感悟：需要计算出精确的结果才能解决问题。
	让学生从定势中走出来，引出下节课重点要研究的内容。


本节课于2008年4月18日在常州市局前街小学听课学习后的重建。
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