对加法运算律的教材分析及教学思考
     一、对加法运算律的理解
加法交换律就是两个数相加可以用两种不同的方法计算，得数保持不变。如：计算23＋45是两种计算方法的原理是这样的，因为23＋45表示把23与45合并成一个数，合并时有两种方法：一是把23作为主体，把45并到23里面，用加法23＋45计算，等于68；也可以把45作为主体，把23并到45里面，用加法45＋23计算，也等于68，所以得到等式23＋45＝45＋23，等号两边两个算式的相同点是：两个加数没有变，都是加法运算，得数一样；不同点是：左右两边的算式中两个加数的位置交换了位置。因此加法交换律的定义就是：两个数相加，交换两个加数的位置，和不变，这叫做加法交换律。
加法结合律就是三个数相加可以用两种不同的方法计算，且得数保持不变。如：计算23＋45＋36的两种方法的原理是这样的，23＋45＋36表示把23、45和36合并成一个数，有两种合并方法：一是先把前两个数23和45合并成一个数，再与第三个数36合并，即（23＋45）＋36，先算23＋45＝68，再算68＋36＝104；二是先把后两个数45和36合并起来，再与第一个数23合并，即23＋（45＋36），先算45＋36＝81，再算23＋81＝104，两种计算方法得数相等，所以可以写成23＋45＋36＝23＋（45＋36），比较这个等式两边的算式，相同点是：三个加数没有变化，都是连加运算，得数一样；不同点是：左边是先把前两个数23和45相加，再加第三个数36，右边是先把后两个数45和36相加，再与第一个数23相加。两种计算方法得数不变，都等于104。因此加法结合律的定义是：三个数相加，先把前两个数相加，再加第三个数，或者先把后两个数相加，再与第一个数相加，和不变，这叫做加法结合律。
     二、对课堂教学的思考
以前的的大纲教材非常注重运算律的文字表述，教材上有加法交换律和加法结合律的定义，新课程标准实验教材则取消了运算律的文字表述，取而代之的是字母表达式加结论的呈现方式：a＋b＝b＋a，这就是加法交换律；（a＋b）＋c＝a＋（b＋c），这就是加法结合律。两种教材的编排各有千秋，大纲教材的优势是：运算律表述规范，教师一看教材就是该教什么、该怎么教，对学生理解和掌握也有促进作用，弊端是：造成了部分教师为那段文字而教那段文字，只进行简单的观察就出示结论，过度地缩短了学生认识的路径，采用让学生囫囵吞枣地死记硬背、大量机械重复的练习方式进行巩固。新课程标准实验教材的优点是：体现了运算律的发生、发展和产生过程，非常重视学生的探究活动，教学时重探究过程轻文字形式，弊端是：由于教材中没有了文字形式的呈现，造成了教师不知道怎么教，更不知道需要教到什么程度，过度淡化对学生进行语言表达的训练，造成了学生不能应用数学语言进行交流，学生学到是只能意会而不能言传的哑巴数学，不利于学生的理解和掌握。怎样进行运算律的教学呢？
1、选择科学的教学方法
加法交换律与加法结合律的本质是运算中的规律，规律的抽象和概括方法有二：一是采用逻辑推理进行科学论证得出规律，然而对于小学四年级学生而言，他们不具备这样的抽象的逻辑推理能力，教学时此路不通；二是采用完全归纳法抽象概括，即把符合某个规律的所有例子都列举出来，如果没有反例，从而概括出规律，但是加法交换律与加法结合律的例子是无穷无尽的，不可能全部列举出来，教学时此路也不通。那么怎么组织教学呢？根据知识的特点和学生的认知规律，采用不完全归纳法进行教学，即列举出一定数量的例子进行研究，从中发现规律、验证规律、总结规律，在此基础上抽象概括出加法运算律。
2、加强语言表达的训练
数学教学中有三种语言：生活语言、书面语言和数学语言。生活语言生动形象，但过于直白，范围宽泛，有时需要借助听者的“会意”才能理解，所以需要提炼和概括，然而它是学生学习数学语言的基础；书面语言是沟通生活语言和学科语言的桥梁，它为数学语言提供了基本的词汇，是帮助学生准确理解数学语言的重要工具；而数学语言严谨而规范，具有凝练的特点，因而表述准确，但数学语言科学性非常强，给学生理解带来了一定的难度，需要借助生活语言和书面语言帮助理解。数学概念的定义依靠的是书面语言：首先是借用某个书面语言，其次是给书面语言规定其内涵（即数学知识的本质属性），于是数学概念就产生了。新教材的编写取消了原先大纲教材对运算律的文字表述，这样处理的其目的是：要求教师在课堂教学中，要把着力点放在帮助学生理解运算规律上去，不要为定义而定义，要引导学生重走加法运算律的“创造之路”，在学生充分体验、深刻感知的基础上抽象和概括出加法运算律，绝不是不需要语言表述，所以在加法运算律的教学中要重视学生用语言表述运算律的训练，一方面让学生在语言表述中加深对加法运算律的理解，另一方面培养学生的语言表达能力。
3、抽象概括过程科学化
下面就以加法交换律为例谈谈教学流程。
⑴研究两种计算方法。以“跳绳的有多少人”问题为引领，引导学生观察情境图，弄明白“求跳绳的有多少人”就是把跳绳的28个男生和跳绳的17个女生合并起来，怎么合并呢？启发学生思考得出两种合并方法：一是把“跳绳的28个男生”作为主体，把跳绳的17个女生并到跳绳的28个男生中去，算式是28＋17＝45（人），二是把“跳绳的17个女生”作为主体，把跳绳的28个男生并到跳绳的17个女生中去，算式是17＋28＝45（人），得两个数相加的两种计算方法。
⑵ 观察比较得到等式。比较28＋17和17＋28的得数，得出：28＋17＝17＋28，接着让学生观察这个等式，说说等号左右两边的式子的相同点和不同点，通过研究使学生感知相同点是：两个加数没有变化，都是加法运算，得数一样；不同点是：两个加数的前后位置不同，即两个加数交换了位置。
⑶引导学生用语言表述。以“28＋17＝17＋28”为例分别研究下面几个问题：等号左边的算式计算的是什么？（28加17），等号右边算式又是怎么算的？（交换28和17的位置相加），等号表示什么意思？（和不变）。在此基础上让学生完整的说说这个等式表示的意思：28和17相加，可以用28加17的方法计算，也可以交换28和17的位置用17加28计算，和不变。
⑷ 再引导学生研究“参加体育活动的女生一共有多少人”，得出17＋23＝23＋17，再次感知规律的存在，并用语言表述：17和23相加，可以用17加23计算，也可以交换17和23的位置用23加17计算，和不变。
⑸引导质疑并验证。启发学生思考：通过上面两个式子的研究，发现了交换两个加数的位置，和不变，其它加法算式也有这样的规律吗？怎样验证呢？先让学生自己独立举例验证，然后全部汇报，结果没有发现反例，使学生进一步坚信规律的正确性，但是，从逻辑角度思考，没有举出反例，并不代表没有反例，这时还不能证明原先的猜想的正确性。
⑹引导学生进行理性思考。例子举了千千万，但是还没有穷尽，所以还不能充分证明规律的正确性，还得引导学生研究“和不变”的原因所在：为什么交换28和17的位置和不变？引导学生思考得出：因为28＋17和17＋28都是求的“跳绳的一共多少人”，都表示“把28和17合并成一个数”，所以28＋17和17＋28的和不变。然后让学生应用这样的思维进行类比推理，寻找其它等式中和不变的原因，使学生对对规律的认识上升到理性高度，为抽象、概括加法交换律奠定坚实的基础。
⑺抽象概括加法交换律。引导学生观察黑板上板书的多道等式，看看他们有什么共同点：都是两个数相加，都交换了两个加数的位置，得数都不变。谁能用语言叙述这样的规律？学生尝试表述，教师加以规范，逐步归纳出加法交换律的定义。
