刘伟莉学习心得（二）
就小学语文深度学习而言，其中的深度不是指知识的难度，也不是思想的拔高，更不同于教师文本解读的深度，而是立足于儿童的深度，也就是站在儿童的立场，以儿童的眼光和思维进行学习时所能够达到的相对高度。具体体现在以下几个方面：
1.一定的思维挑战性。语言和思维是总是相互依存、相互促进的，语言是现实的思维，是思维的物质外壳，因此，儿童语言学习的深度离不开思维的深度。其具体包含三个维度：学生具有独立的思维品质，课堂中能够用“自己的话语”来表述个人的理解和思考；学生具有审视的思维眼光，对文本、对权威、对教师敢于质疑，学习中能够听到孩子“不一样的声音”；学生具有自我否定的超越思维，学生在不断的反思、否定与应答中生长智慧。
2.积极的语言建构性。学习从本质上讲就是学生自主地建构意义的过程，小学语文的学习应该“得意”而不“妄言”，语言的建构性正是小学语文教学深度追求的具体体现。在这一过程中，教师是语言建构的协助者、促进者，学生是信息加工的主体、是语言的主动建构者。学生需要具备一双慧眼，在自主的阅读中关注课文的“遣词造句”，去探索、发现语言文字表达的密码，需要与自己原有的语言结构建立联系，进而完成新的建构。语言的建构过程是积累的过程，是发现的过程，更是创造的过程。
3.适度的感悟深刻性。阅读过程中的感悟是学生对阅读材料意义的一种个体性、自主性的理解。一千个读者就有一千个哈姆雷特，学生在阅读相关文字材料的时候，不能仅仅满足于单一解读与表层感悟，而必须在正确领悟并把握文本基本思想内容的基础上，结合自身的生活积累和阅读感悟，创造性地解读文本，从而实现对文本意义的重构。
4.深切的情感迁移性。没有触及情感的教育是苍白的，同样没有情感参与的教学一定是浅薄的。小学语文的学习不应该是一种旁观的审视，也不是理性的分析，而应该是在再现的情境中的一次经历，一次体验，学生的情感应该与作品主人公的情感、作者的情感融为一体，伴随着阅读，与作品一起跌宕起伏。情感的迁移使得阅读的过程成为一次悉心的交流、精神的相遇、灵魂的沟通。

