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为学生的学习架设一座桥梁——论低年级小学数学课堂中教师如何有效给予学生提示

                       江苏省常州市新北区龙城小学   213000 

          高文蔚

摘要：在数学课堂中经常会出现学生遇到难题时不知怎么做的情况，为了更好地激发学生学习的兴趣，适当的提示就显得尤为重要。这些提示根据时间段可以分为解决问题前的提示、解决问题过程中的提示。根据提示的类型又可以分为：暗示性的提示、有鼓励性质的提示和有明确目标的提示。通过老师的提示，可以使学生走出学习的瓶颈期，可以加深同桌间的合作，还可以促进班级良性竞争机制的建立。
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“老师，我不会做”“老师，我做了一半想不出思路了”。当你在教学的过程中遇到这样情况的时候该怎么做？老师应该充当一个怎样的角色？

《数学课程标准》中指出：“数学教学应该是从学生的生活经验和已有的知识背景出发，向他们提供充分的从事数学活动和交流的机会，......学生是学习的主人，而教师是数学学习的组织者、引导者和合作者。”在实际的小学课堂教学中，教师如何在学生解题遇到困难、做题出现某些小错误的时候给予适当的提示和引导，将会对学生数学思维的发展起着至关重要的作用。尤其是对低年级的孩子来说，他们才刚刚适应小学阶段的学习，在很多的时候还处于一种比较依赖老师的状态。如果这个时候他们遇到困难老师不及时给予提示和指导的话，学生就可能会自我否定，从而降低了学习的积极性。此时，他们相信老师会帮助他们度过难关，为他们的继续学习架设一座桥梁。本文就小学数学课堂中老师提示的重要性、如何把握提示的“度”、提示的时间和类型谈点我自己的看法。

“授之以鱼不如授之以渔”。所谓“提示”是指给予相应的提醒、明示和解释。小学数学课堂是严谨而充满生机的，严谨表现在学生所获得的知识是潜移默化地跟着教师教学步伐走，因为数学不像其他的学科，它有本身的科学性和逻辑性，不是可以随便改变的；生机表现在学生在解决实际问题时，可以有不同的思考过程和解决策略。但是，我们可以看到，现在很多的数学课堂，教师还是倾向于灌输式的把知识教给学生，学生就像一个机械的容器，没有自己思考的空间；或者是在学生遇到问题时直接把答案告知，扼杀了学生思考的过程。有的老师也许会说，不是我不想给学生机会，只是学生总是不能达到我既定的想法和目标，课堂的时间有效，总不能纠结于某一个问题吧。的四十分钟的课堂局限了老师讲授的时间，却不能局限孩子学习的热情和思维发展的空间。

前苏联教育学家苏霍姆林斯基在《给教师的建议》中，在谈及教师的教学素养时讲到“只有当教师的知识视野比学校的教学大纲宽广的无可比拟的时候，教师才成成为教育过程真正的能手、艺术家和诗人。”也就是说教师的知识如果达到一定的高度，不仅能在平时的教学过程中传递知识，更能在学生学习遇到困难或者是误区的时候准确的给予学生相应的帮助，使学生跳出既有的瓶颈。

一、教师提示的重要性

《新课程改革纲要》中一再强调“学生是学习的主体，老师是学生学习的引导者、组织者和促进者”。我认为在实际的学习过程中，尤其是低年级的学生，老师的指导和提示就显得尤为重要了。

（一）它可以帮助学生走出学习的瓶颈期。学生在学习的到一定程度的时候，必然会出现一个自己突破不了的瓶颈期，这不是学生的问题，而是在这个时候，学生固有的思维已经不再起作用，需要转化一个思考的方向或者另外找寻一个突破口。而低年级的学生由于是刚刚进入小学，还在逐渐适应小学阶段的学习的过程中，他们遇到一点困难就更容易放弃和不知所措。这就需要老师在适当的时候旁敲侧击，也许只需要一句话或者板书上的一点圈圈点点就可以给班级的学生灵感从而获得更新的知识。

（二）激发学生的学习的兴趣、建立自信。低年级的孩子心理发展水平还不高，他们希望得到老师的肯定，当他们在学习的过程中遇到困难的时候，有的孩子就会产生自卑的心理，认为是自己学不好，这个时候如果老师给予学生一些提示，帮助他们解决问题，就会大大增加学生学习的积极性，同时也帮助他们建立了自信，肯定了自己。

（三）它可以加深同桌间的合作，这在动手操作的教学环节上尤为突出。当老师给予提示后，必然还有一些学生不能领会其中的要领，如果同桌的另一个学生已经懂了，他就会产生一种要表达自己已经领会的意识，这种意识最直接的表现就是帮助同桌来解决困难。本来同桌或者是小组合作考验的就是学生之间的配合程度，而教师的提示也在一定的程度上对学生合作意识的培养起到了促进作用。

（四）它可以促进班级里的良性竞争机制的建立。在课堂上老师给予学生一些提示，学生就会不自主的产生一种“我要比别人先做出来”的想法，这种想法在全班同学之间形成后，就逐步变成了一种良性竞争机制，因为不管你是否能在老师的提示下有所感悟，最后你都获得了新知识。

二、教师给予提示的时间段

（一）解决问题前的提示。一般情况下在上课前老师就有了一些预设，知道了学生在解决哪些题目上存在困难。比如在三上复习《长方形和正方形周长》时有这么一道题“在一张长15厘米宽10厘米的长方形纸上剪下一个最大的正方形，剩下部分的周长是多少厘米？”学生看到题目会觉得无从下手，盯着题目看过来看过去，有的干脆就放弃思考了。如果我是老师我会让学生先读题，读完以后提示学生“这道题目和我们以后遇到的都不一样，你们可以先画图，借助图来解决。”这样一来学生解决问题的欲望就被激发出来了，反而有一种想把题目做出来的想法。这里的提示就显得很有必要，如果一味的让学生去瞎捉摸，还不如给学生一些方法。

（二）解决问题过程中的提示。既然提示是帮助学生走出瓶颈期，那么就会存在这样的情况，开始解决问题时还是顺畅的，但是到中间过程时出现了困难。比如在一下《复习》中有这么一题“小熊比赛得了一个第二名和一个第三名，小狗比赛得了一个第一名和一个第二名，小熊和小狗的得分相差多少分？”学生用固有的思维肯定是把小熊和小狗的得分先算出来再用相差数的公式计算。这样做肯定是对的，但是还有更简单的算法，可以提问“除了把它们两个的分数算出来还有其他的方法吗？想想它们各自得了哪些名次？有更简单的想法吗？”老师这么提示，班级的学生就会进一步思考，必然有学生就领悟了它们都有一个第二名，是相同的分数，可以忽略，只要直接比不同的名次就行了。

三、教学过程中提示的类型

（一）暗示性的提示

在课堂中，我们要意识到学生是学习的主体，同时，学生在掌握一个知识的时候有一个循序渐进的过程。在二下教学《估算》一节的时候，黑板上写了一道题目“497+92”，我们可以先让学生观察这个算式，眼尖的学生会发现平时我们在写算式的时候总是带着等于号，但是这次没有，是不是老师忘记了呢？这时，相信已经有学生拿出本子准备计算结果了，因为前面刚刚学过竖式计算，这种固有的思维先进入他们的脑中，当然肯定还有一些学生也许在思考。老师在交流资源的时候，可以先肯定列竖式计算的学生，说明他们已经养成了良好的计算习惯，并且计算过关。同时，可以追问学生“这道题目能不能不用竖式计算就知道它的得数呢？观察这两个数，你觉得它们有什么特点？”这样追问既表示还有另外一种思考的过程，又包含了老师对学生的一点小提示，要从这两个数的特点下手。这样很多学生就发现这两个数一个很接近500，一个很接近100，是不是可以这样先算再想其他的方法算出得数。在这样的思路引导下，老师就可以很顺利开展下面一段的教学任务。

（二）鼓励性质的提示

学生首先是孩子，然后才是学生，所以他们更多的时候需要的是老师的肯定和鼓励。在课堂教学过程中，老师要充分发挥自己的教学机智，把鼓励学生和提示引导学生结合在一起。在二上教学《认识图形》一节中，有一个关节是让学生动手把两块相同的直角三角尺拼出另一个直角三角形。动手能力学生本来就有强有弱，有的学生根本不知道要从哪里下手，就呆呆的拿着两块三角尺在那边发呆或者是看同桌拼。这时老师就要给不会的学生一些提示，但是这个提示又不能直接把答案说出来，怎么办？走到已经有思路的学生边上，微笑着看着他说“你真棒！知道先观察两个直角尺的边，把相同的边靠在一起。”其实老师虽然只是照常的肯定一个学生的思考，但是她的提示已经很明确了，那些不会的学生听了马上就照着做，这样的提示就恰到好处。尽管他们是在老师提示之后拼出来的，但是他们也体验了自己动手的过程。

（三）有明确目标的提示

和语文相比，数学的逻辑性更严谨，要求学生的答案必须精益求精。所以在学生遇到难度的时候老师的提示尤为重要。在二下教学《两步计算的应用题》时，有这么一道题目“男生有4组，每组6人，女生有20人，____________？”学生一看到题目，有的就开始提问“男生有几人？”其实这样想没有错，因为不知道男生的人数，但是再仔细的想想，既然题目中还提到了女生，你不结合起来就有点孤立的感觉。所以老师在让学生提问的时候可以先给一些提示“看看这道题目，和以前的题目有什么不同的地方?它告诉我们几个条件？要这么处理？”这么一来，学生基本上就能把三个条件联系在一起。如果学生马上想到“男生和女生一共有多少人？”老师可以接着提示“知道了男生和女生的人数难道只能求总数吗？想想我们还能求什么？”目标明确，学生在回答的时候也能顺理成章一点。

综上所述，在教学的过程中老师充当着重要的角色，需要为学生的继续学习架设一座通往成功的桥梁。
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