合理利用语篇 高效处理语言知识

随着新课程的持续推进和实施，传统的教学思想、教学理念不断受到冲击，许多观念在新课程标准下面临挑战、更新和转变。在对待英语课文语言知识的处理方式上，传统意义上的处理是把课文中的语言知识挑选出来，教师进行逐词、逐句的分析与解释；学生听从教师讲解的同时，忙于记录，对语言知识的感知是片断、琐碎的，不能形成整体的理解和有效的掌握。同时，这种语言知识获得的方式，满足于为学生提供现有的知识与结论，而不是要求学生自己去构建知识体系、体验知识获得的过程，从而削弱了学生语言知识的运用和思维能力的发展。

新课程标准认为教学必须遵循基础性、整体性和高效率原则，使教学内容与学生知识技能的获得、思维能力的培养联系起来，把知识技能的学习与实践能力、创新精神的培养有机结合起来；同时注重新课程实施的实用性、灵活性和高效率；注重问题解决的结论，更注重得出结论的过程。因此，在处理语言知识时，把课文内容（语篇）与语言知识有机结合在一起，课文内容作为语言知识的载体，语言知识作为进一步理解、掌握课文内容的有机途径；通过语言知识对课文内容进行处理、利用和再加工，深化对课文内容的理解。同时，通过合理的语境引入，使语言知识在自然、整体的环境中获得，可以形成整体、有机的联系，并增强语言知识在真实的语境中运用；学生在不断感受、分析的同时获得思维能力的发展和提高。

1、 语境引入-----语言知识处理的“润滑剂”

在课文内容整体理解后，我们必须对语言知识进行处理。如果我们直接挑选出语言知识，对语言进行琐碎的分析，学生获得的知识是零碎的，学习的过程是被动的、消极的。同时，人为地把课文内容（语篇）和语言知识割裂开来，不利于课文内容的再理解和消化吸收，课文内容的再利用价值就不高。此时，我们就需要设置一个特有的语境，从课文内容顺利过渡到语言知识的处理，有效整合课文内容和语言知识，使语言知识的处理始终处在课文内容这一特定的背景和环境中。

在新授U3 Lost Civilization（高一英语模块3牛津版）整体阅读后，我们可以设置这样一个语境，来实现整体阅读与语言知识的顺畅过渡。

师：We’ve covered the passage and known something about lost civilizations. Which places represent lost civilizations?

生：Both Pompeii and Loulan.

师：But they were lost for different reasons. What are they?

生：The loss of Pompeii civilization was due to the eruption of a volcano while that of Loulan was because of sand.

师：Both civilizations were highly developed. The writer was the only Canadian, wasn’t she?

生：Yes.

师：How do you know?

生：She was able to represent Canada.

师：Was she lucky? And why?

引导学生说出：I feel lucky to have won a place on this trip.（书上原句），然后对句中出现的to have won进行提问、同义比较，逐渐引导学生进入语言知识的处理层面上。

通过设置合理的语境，引导学生进入语言材料的环境和氛围中，使得教学环节有机过渡，整个过程顺畅自然；把语言知识设置在具体的语境中，使学生无形中增添了语言的感受和语言接触的敏锐。

2、 感悟领会-----语言知识处理的“灵魂”

处理语言知识时，我们要避免对语言知识进行割裂式的分析，既通过汉语解释、用法阐述、模仿造句等方式给学生提供现有的结论和机械的训练。我们可以遵循语言知识获得的基本规律，让学生通过语言知识的大量接触，不断感知语言材料，在感知的过程中不断思考、不断比较，逐渐获得语言知识的理性认识，然后获得语言知识的归纳或经验。教师在这过程中，可通过多次提问、恰当的点评，帮助学生形成语言知识的正确掌握；教师仍旧充当“引路人”的角色。我们可以用下面的表格，来表示语言知识处理的过程：设疑----感知----思考----点拨----适当归纳。

在处理Lost Civilization一文中“as”语言知识时，下面的练习可以较好地体现这一过程：

师：In the city of Pompeii, I saw a lot of things, including streets, bodies and so on. What did the city look like?（设疑）

生：Today I saw the ancient city of Pompeii as it was 2,000 years ago.（课文原文）

师：（呈现）Today the ancient city of Pompeii was the same (   ) it was 2,000 years ago.（设疑）

生：（思考）得出：as

师：（点拨）：the same as

师：Then how about the streets?（设疑）

生：I saw streets just as they had been. （课文原文）

师：（呈现）I saw streets in such a state (    ) they had been. （设疑）

生：（思考）得出：as

师：（点拨）：such…as

师：In these two sentences, the word ‘as’ appears twice. Sometimes we can replace ‘as’ with ‘the same as\such…as’.（适当点评）

通过对as例句的反复出现和学生的多次感知，学生逐渐获得对as用法的感性认识，通过教师适当点拨，学生在比较的过程中不断感知、认识、自我分析和自我归纳，获得as在同一情境下不同的用法；使学生在思索中学会学习，在学习中获得思考。

3、 语篇运用-----语言知识处理的“基石”

如果语言知识在孤立、机械的环境中进行处理，语言知识在意义上呆板的，运用上的单调的，语言知识就会失去最大的功能---实践性。因此，语言知识的处理应该始终设定在一个有意义的语段或语篇中，由语篇提供语言知识存在的“土壤”，语言知识是扎根于“土壤”中的“绿色植物”；这样语言知识的处理，就是一个整体、有机的过程，语言知识在理解、掌握的时候，同步实现了功能性运用。

处理语言知识的语篇，可以是课文内容，可以是课后的练习，也可以是结合两者教师设置的语篇；无论哪一种语篇，都应紧扣课文内容，可以是课文内容的同义表达，也可以是课文内容的延伸。这样，我们在处理语言知识的时候，语篇（课文内容）也得到了再利用、再加工，语言知识的处理不再是单一的过程，而是语言知识和课文内容（语篇）相互促进的“互赢”。

1 从语篇中来，到语篇中去

语言知识来源于语篇（课文内容）。在设置语境引入到语言知识的层面后，对课文内容（语篇）中的key words和关键句子进行设疑、感知、思考、点拨等方式的处理，给学生提供关键词语，利用感知的同义句子对课文内容进行复述，形成了语言知识存在的新的语篇；原有的语篇（课文内容）和新的语篇（课文内容的同义解释）在形式上发生了变化，但在内容上没有变化。语言知识在原有的语篇中是一种形式，在新的语篇中是另一种形式，后者是前者的相同意义的不同表现形式，又使前者（语言知识）在新的语篇中得到练习和运用，语言知识和语篇真正融合在一起，互为促进。

我们可以用图表来表示：语境引入---语言知识---key words和关键句子---同义设疑---感悟领会---同义复述课文。这样，语言知识和篇章有机结合，由内容到形式到内容，语言知识不再是孤立的个体。

2 “改头换面”，语篇的再创造

语言知识的有效运用，需建立在不同的环境（语篇）基础上，因此，除了合理利用课文内容这一语篇，我们还可以利用练习（以语篇的形式出现），对课文中语言知识进行巩固和反馈，并对这一语篇“改头换面”，创造新的语篇，对语言知识进行运用和提高；新语篇在内容上紧扣旧语篇，但在意义上又稍有不同。

在Lost Civilization一文中，文章的作者Ann对好友Jane写了封信，描述对“失落的文明”的所见所感。这封信是一个语篇，是对课文中出现的语言知识进行练习和巩固。我们可以设置一个新的语篇，即Jane对Ann的回信：

I’m glad to _____ [receive] your letter. I find what you described rather_____ [interest]. Both Pompeii and Loulan ______lost civilizations. But to my anger, someone broke into the cities, which ____ much damage. They stepped into houses, which _____ many of the treasures, and then shipped them abroad. Only _____ remained there. What a terrible thing! The governments then should have taken ______ to improve the situation so that people now could make full sense of them. These days I am ____ in the research about lost civilizations. I hope one day I could step into this field.
Jane
 学生完成这一语篇（回信）时，既巩固和运用了语言知识，又获得了课文内容衔生的知识，使得3个语篇（课文、练习、回信）在内容上既有承接，又有延伸，而语言知识在这条主线上被感知、领悟、巩固和提高，语篇的再创造很好地体现了语篇和语言知识的相互关系。

3 “落英缤纷”，多层面设置语篇

除了课文内容、同义复述、练习、回信等语篇，我们也可以自己设置语篇，把需处理的综合性语言知识放在其中；新的语篇在内容上与课文一致，但语言知识的综合的；从多角度诠释课文内容，使课文内容在意义上得到多方面的体现。

处理语言知识的过程，是一个和课文内容有机结合的过程；在此过程中，设置巧妙的语境，使得过程流畅自然，并遵循学生认知的客观规律，注重有效性和语篇的运用，是一种高效、科学的处理模式，符合新课程标准教学的规律。但是，从语言知识的获得到运用，还需要更多相应的语篇去分析、归纳和巩固，和课后的练习结合在一起才能发挥更大的价值！
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