关注教材文本中言语表达的“序”
——以苏教版二年级下册《鸟岛》为例
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摘  要：教材中的每篇课文作为语文教学的具体文本载体，蕴藏着丰富的文本内涵。然而，教师过多地关注文本内容的教学，较为“孤独割裂”，缺少“关联理解”。本文试从四方面着手，抓住教材文本中言语表达的“序”，提升学生的言语表达水平，从而让文本的言语表达更加彰显出语用的鲜活价值与创生动力。
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教材中的每篇课文作为语文教学的具体文本载体，蕴藏着丰富的文本内涵。然而，现在的语文课堂中许多教师过多地关注着文本内容的教学，忽略了文本的“言语表达”。进而，学生对于文本的内容认知停留在浅表关切而不是深刻领悟，词语的掌握较为“孤独割裂”，缺少“关联理解”，语言文字的“工具”性价值大打折扣。事实上，每一篇课文教学，都应注重引导学生从文本的内容走向文本的言语表达，建立字、词、句、段的前后关联的整体视角。
特别地，文本的言语也暗合着表达逻辑的“序”，需要教师有意识地引导学生加以关注与借鉴，帮助学生提升对课文的文本自悟，体现语用价值。那么，文本的言语表达的“序”又可以从哪些方面进行体现呢？下面仅以苏教版二年级下册《鸟岛》一课的教学为例，与大家探讨。
一、关注文本言语表达的“序”，体现在单独生字的认知过程之中。
生字教学，是语文教材中每篇课文第一课时的重要教学内容之一。在对许多生字“认”或“记“的过程中，师生形成的常用方法有“换一换”、“加一加”、“减一减”等，比如《鸟岛》中的生字“拾”，学生常说“我来换一换：把‘给’的绞丝旁换成提手旁就是‘拾’”、“我来加一加：提手旁加上‘合’就是‘拾’”。再如另一个生字“玉”，学生又会说“我用减一减的方法，‘宝贝’的‘宝’减掉宝盖头就是‘玉’” 。然而如果识字教学仅限于此，学生在一“换”、一“加”或一“减”的过程中，更多地只是“认”其形，“记”其状，字义呢？这并非真正意义上的“识”字教学，又如何体现语文“工具性”与“人文性”的统一呢？
《义务教育语文课程标准（2011版）》在总目标中指出：“语文教学要培植热爱祖国语言文字的情感，增强语文学习的自信心，养成良好的语文学习习惯，初步掌握学习语文的基本方法。”[1]古文字更多地是从“图形”而来，字的形成与演化过程有着丰富的“故事”情节与时间递进。从字源出发，对单独的“字”进行历史性“重演”，不但能强烈地激发学生识字的趣味，而且对于生字本身所内隐的“义”更能深有体悟。比如本课生字“育”，在学生简单的识记之后，教师可以结合PPT追加介绍：育，甲骨文写作 “
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”，表示妇女生子。“”表示人，特指女人，“[image: image2.png]


”是倒写的“[image: image3.png]


（子）”，是出生时头朝下的婴儿。后来，用“[image: image4.png]


（女）”代替了“[image: image5.png]


（人）”，演化为“[image: image6.png]%



”，明确了育“孕妇生子”的本义。发展篆到书时写成“[image: image7.png]


”，上面的“[image: image8.png]


”表示头朝下出生的婴儿，“[image: image9.png]


”表示肉或长肉，表示生子并喂养，使孩子长大。最奇特的是隶书“[image: image10.png]A



”将篆文中倒写的“[image: image11.png]


（子）” 误写成了“[image: image12.png]


”，并将篆文的“[image: image13.png]


 （肉）”写成了“[image: image14.png]


（月）”，一直将错就错沿用至今，写成“育”。从甲骨文到篆文到隶书，再到现在的楷书，学生如看电影般地津津有味，“经历”了汉字的生世、“面目”和发展履历，获得了“知”，增长了“识”，培育了“趣”，焕发出汉字本身附带的文化意蕴，从而逐步喜欢上学习汉字，并有主动识字的愿望。
     二、关注文本言语表达的“序”，体现在逻辑词句的呈现次序之中。

当字与字有意义地结合在一起，便形成了词。词是一篇文章最重要的构成要素。在文本教学的过程中，词语的理解需要放在具体的语境中进行“前后关联”，并呈现出内在言语思维的表达逻辑，有利于突破“浅尝辄止”的教学问题，放大词语的准确性价值。
1、词组比照，凸显时间先后的“序”。《鸟岛》第2自然段一开头就描写道：“每年春天，天气变暖，湖水解冻，一群一群的鸟儿就陆续从远方飞来。”为了引导学生更好地理解“一群一群”与“陆续”所传递的的丰富内涵，不妨与“一群”和“一群群”进行对比感悟。通过呈现图片以及联系自己的生活实际，学生容易对比提炼出三个词语都能表示鸟的多，但“一群”不能体现特别多；而“一群群”虽能表示出鸟特别多，却又是一下子的出现在眼前，而候鸟的回归又不可能同一时间来到同一个地方，肯定有早到和晚到的时间先后顺序，而“一群一群”便能起到这种“功用”，并且与文中后面所用词语“陆续”互为印证，表达出时间关联的“序”，更好地理解了“陆续”与“一群一群”的言语表达效果。
2、短句换位，体悟时空因果的“序”。下面再来看一下两个短句的处理。在以上片断教学结束之时，为了更好地彰显文本中言语表达的“序”，不妨追问学生思考：如果调换一下“天气变暖，湖水解冻”这两个短句的位置，变成“每年春天，湖水解冻，天气变暖，一群一群的鸟儿就陆续从远方飞来”行不行呢？学生们去讨论、互动，从而在交流中逐步明确：天气变暖是湖水解冻的诱因，湖水解冻是天气变暖的自然景象之一，这两个短句里“渗透”着时间的先后与逻辑的因果，存在着内在的表达逻辑。文本中紧随其后的“它们在这里筑巢安家，养育后代”，可以再次让学生交流能否调换“筑巢安家，养育后代”的位置，以强化言语表达“序”的训练与内化。

这些从认识外部词句的言语表达，转向寻找内在逻辑规律的探索过程，让学生充分体验并领悟了言语表达的逻辑方式。凭借认真的阅读和思考，通过相互之间的讨论和交流来达到对文本的理解。在此过程中，学生带着问题去读，在“读中发现问题，从而在不断的思考和发现中习得新知识，展现自身思想。” [2]这一过程，是学生逻辑思维能力发展的重要历程，促进了学生对文本的高效理解。

三、关注文本言语表达的“序”，体现在句段描述的时空关联之中。
不仅一些有关联的词语或短句存在时间表达的内隐的“序”，一些句子与段落之间也体现着相应的内在逻辑的“序”，呈现出文本的言语表达在时间与空间的关联与呼应。
比如《鸟岛》第3自然段分别用三句文本充分体现了“鸟多”、“窝多”、“蛋多”， 引导学生思考这三句文本是否可以相互调换呢？从而在思维的过程中抓住文本言语表达的“序”，得出“先有鸟，鸟做窝，最后生蛋”的逻辑现象，这种文字描述在一定程度上体现了文本中言语表达的“序”的不可逆性，从而有效地发展了学生的言语表达能力，提升“语用思维”，也为学生的背诵记忆“创造”了一条“可视”的线索。
第4自然段描绘了游人多，并能“伸手捉幼鸟、随处拾鸟蛋”，将“鸟”与“人”、“鸟岛”与“世界”进行时空转换，一方面体现了结束语“因为大家都知道鸟是人类的朋友”，另一方面也佐证着对文本第1自然段鸟岛“闻名中外”的良性循环：“鸟多→游人多→人护鸟→鸟更多→游人更多→人更护鸟→……”，这些句、段式的语言表达方式方法是需要教师有意识引导学生感知与领悟的。
正是在这种整体“读”课视角的“序”的基础上，学生得到了整体架构言语表达方式的渗透与理解，并收获了厚实的情感体验，使得文本言语表达的魅力再次升华。
四、关注文本言语表达的“序”，还体现在拓展训练的句式表达之中。

在教材文本言语表达的“序”的内涵不断丰富的过程之中，它的外延也需加以扩展与厚实。这一点，可以在设计的多种句式的语用表达的训练得以体现。

在教学第3自然段“六月是鸟岛最热闹的时候，各种各样的鸟儿聚在一起，小岛成了鸟的世界”时，就可以拓展追问学生“鸟儿聚在一起干什么呢”，配合屏幕呈现多幅鸟儿聚在一起的照片（如展翅飞翔、筑巢安家、引吭高歌、水中捕鱼、养育后代等），并用范句加以引导揭示，展开语用训练：“各种各样的鸟儿来了，有的（ ），有的（ ），还有的（ ），小岛成了鸟的世界。”这样的句式表达，采用了形象且丰满的逻辑推进形式，先是“各种各样”的鸟来了，再展现多姿多彩的鸟儿丰富的生活情境，从而构成了的“鸟的世界”。“各种各样”、“聚”、“鸟的世界”，有机组合，都彰显了鸟的多，同时，也给予了学生更多的意象空间。

更进一步，可以继续应用范句形式，把“鸟的世界”推广到学生具有丰富生活经验的“人的世界”、“蝴蝶的世界”、“鱼的世界”等等加以说话练习，形成更为强大的画面感，切实体悟文本中关于“鸟多”的句式言语表达手法，逐步形成学生个体对言语表达的理解与建构。“从公共知识的理解到个人知识的建立再到意义达成，是一个生动的丰富的知识理解与意义建构的过程，更是学生行为参与、思维参与和情感参与知识学习的发展过程。这一过程充满着直观的呈现、经验的流动、想象的再造、情感的交融和思想的表达”[3]，立体式提升了学生的言语表达能力。

无论是字、词、句、段的教学，都需要教师用心地引导学生去理解文本的表达结构，去“整体性”关注文本中言语表达的“序”。抓住了言语表达的“序”，能够更好地促进文本的言语表达有机地转向并内化于学生的言语表达，提升学生的言语表达水平，从而让文本的言语表达更加彰显出语用的鲜活价值与创生动力。
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