建构“语用”理念下的教学策略

    语文教学的“本然”是什么？从学习者的角度来审视，不难发现形成基本的语文能力，供自己一生的学习、生活、工作之需，应是“语文学习”的终极目标。语文不管怎样学，到最后考察一个人的语文素养时，语言运用能力无疑是一个不容忽视、不可或缺的重要指标。应该说，一个人的话得体与否，写出来的文章漂亮与否，是很能说明一个人的语文水平的。从这一点上看，语文教学的“本然”其实就是言语运用，语文教学的根本任务必须定位在“语用”上。
    在“语用”理念下探寻语文教学的最佳路径，建构相关的教学策略，是对语文教学本质在认识上的深化。

    1.选准“语用”训练的内容。
    教材选编的文章是经过精心挑选的，是作文母语作品中的经典范文而入选的，它题材广泛、体裁广泛、内容广泛，在思想内容、情感态度、语言规范、写作技巧和笔法文风等各个方面都堪为典范，是拿来作“样本”的。课文是例子。“例子”意味着什么呢？可以说“例子”意味着隐含规律，“例子”意味着是一种示范。这种示范作用可以使学生见识文章思想精神的高度，形式的多样性，可以欣赏、感受汉语表达技巧的艺术感染力，为学生的阅读心理和写作心理建立一个发展平台，为学生的思维表达作出了实例示范。所以，语文课本上的每一篇课文独具特色又丰富多彩的语言表达和写作特点都应该成为“语用”训练的内容。
    （1）典型（独特）的结构形式。在小语教材中，选取了多种小学生必须学习、掌握和运用的文章结构和布局方法，如总分总、首尾呼应、按一定的顺序写等等。如第七册第三单元选编的几篇写景的课文，结构方式就很典型：《泉城》全文6个自然段，表达有序，条理清晰，内容完整。第一自然段总写济南的泉水，运用“有的……有的……有的”的排比句式，写出了泉水数量、形态、声音、水质的特点。并以“其中最著名的要数珍珠泉、五龙潭、黑虎泉和趵突泉了”一句总起全文。第二至第五自然段为全文的重点，分别介绍了珍珠泉、五龙潭、黑虎泉和趵突泉的方位、特点，结构大体相似。最后一节总括全文，概括写“泉城”得名的原因，首尾呼应，呈现典型的“总分总”结构。而《九寨沟》和《田园诗情》同样层次清晰，描写有序，均采用总分总的结构方式，这样典型的结构形式对学生如何写好景物做出了实例示范。再比如小说《爱之链》故事情节简单明了，但却引人入胜。一个简单的故事为什么能包蕴这么丰富的内容呢？一个篇幅短小的故事为什么能拨动我们的心弦呢？这篇小小说是采用了一个“作品人物不知道，而读者全知道”的写作方法来展开构思和组织材料的。全篇作品是用“第三人称”——一个看不见的“他”（故事叙述人）来开始故事的讲述，这种独特的结构留下了许多悬念，深深地吸引着学生，引发学生的阅读兴趣和阅读期待。
    （2）精巧生动的句式表达。教材中的选文是学生学习语言的范本，文章中作家个性化的语言更是学生阅读、积累、仿写的极好资源。例如《九寨沟》一文，课文除了运用大量的比喻、排比等修辞手法以外，还大量运用了四字词组，例如写雪峰“银光闪闪”；写湖泊清澈见底；湖底石块色彩斑斓；飞瀑宛如白练腾空、银花四溅、蔚为壮观；写金丝猴体态粗壮；大熊猫憨态可掬；小熊猫行动敏捷等。生动形象，富有表现力。这些四字词语的穿插使用，再加上一座座、一幅幅、一级级、一道道等叠词的巧妙运用，使文句张弛结合，起伏抑扬，整篇文章读来琅琅上口，富有韵律感。而《泉城》中对于几种泉水不同情状的描摹更是令人叫绝：珍珠泉池中泉眼甚多，串串银色水泡自水底翻涌而上，用的是“涌”；五龙潭是由五处泉水汇合在一起而形成的，用的是“汇注”；黑虎泉的泉口是用石头雕成的老虎头，泉水从老虎口中喷涌倾吐而出，所以，用“喷吐”非常生动贴切；用“冒” 字写趵突泉，写出了泉水向上流出的力度大而且量很多。“涌”“汇注”“喷吐”“冒”各具情状，准确而生动，活泼而传神，鲜明地表现出了不同泉水的不同特色。
    （3）别有韵味的叙述描写。课本中诸多的叙述描写别有韵味，其言外之意及表达效果也是有效促进学生言语能力提升的“语用”内容。例如：《公义休拒收礼物》中的语言描写。
    管家（满脸堆笑地）：大人，我家主人说，您为国为民日夜操劳，真是太辛苦了！特叫小人送两条活鲤鱼，给大人补补身子。
    管家“满脸堆笑”这个动作很传神，细心观察，就能感觉到管家不怀好意、虚伪做作的样子。再听一听管家的话，“您”虽然很尊敬，但一听就做作，平时，我们与人说话，用“你”才觉自然。“真是”“太”，故意强调，听着就显得“假”，是当着公仪休的面说好听话。“补补身子”更是虚请假意，公仪休并没有身体不适，这显然是在投其所好，找借口拍马屁。而公仪休透过管家的神色，话语，一下子就看到了虚情，他这样说——
    谢谢你家大人的盛情，可这鱼我不能收哇！你不知道，现在我一闻到鱼的腥味就要呕吐。请你务必转告你家大人。
    面对管家的“拍马行径”，公仪休并没有直接指出管家的目的。而是很直白地告诉管家“不能收鱼”，理由却是“一闻到鱼腥味就要呕吐”。这让管家“无可奈何”，送礼总不能让人家“呕吐”“恶心”吧。公仪休的拒绝多有智慧！
……
    当然，文本不同、风格各异，教学时间有限，课堂上不可能面面俱到，教师要善于根据文本特点，选准教学切入点，深挖文本内涵，析解言外之意，在理解和感悟课文内容的基础上，关注文本的空白处、隐含处、关键处、延伸处、情感处等，有效引领学生进行语言的迁移和运用。
    2．丰富“语用”训练的形式。
    语言训练的终极目的是使学生具备语言运用的能力，要重视学生对语言直觉感受的丰富性与多元性，设计出科学合理、能发展学生思维个性的练习，使其成为在教师正确启发引导之下以直觉思维活动为媒介、以培养语感为目的的语言训练形式。训练之所以被人诟病，很大程度上是因为训练的机械、单调、乏味、令人生厌，因而“语用”训练的形式要丰富多彩，才能让学生徜徉在语言文字中乐此不疲。
    （1）触类旁通练仿写。
    教材中的选文是学生语言学习的范本。对文章中作家个性化言语的品味，除了结合语境细细揣摩之外，就是进行形式仿写。大量的形式仿写构成意义集合，有利于学生把握言语运用的本质和规律。
    如在教学《我和祖父的园子》时，在给学生引介了“借物抒情”的语文知识后，鼓励学生模仿这样特殊的表达方式“……愿意……就……；想……就……”，写一写“我”在院子里得自由自在的童年生活……这是语言纳入后的应用，这是情意领会后的倾吐。学生在课堂上“用笔思维”，融会文意，展示想象，模仿语言，又有创造。学生写中悟读，跨越时空界限，最大可能地亲近语言文字。他们自由自在地写，生机勃勃地念，学生的思考、感悟之渠一旦开掘，美妙的文字便汩汩滔滔。
    （2）独具匠心再创造。
    课文内容的再创造，是学生根据自身对课文的理解以及自身的生活经验，对课文进行加工、改造，以丰富感受，深化理解，满足内心表现欲望的一种读写训练形式。创造方式主要有改写、续写、扩写等类型，运用时应遵循以下两点：一是应遵循课文的语境系统、意义逻辑。那些流离于课文语境、课文意义逻辑之外的改写、续写、扩写是毫无意义的。二是应遵循学生的经验系统、思维逻辑。那些超乎学生生活经验、思维能力的改写、续写、扩写，只会令学生厌倦，结果适得其反。
    （3）举一反三巧迁移。
    每一篇课文，在布局谋篇、表达顺序等方面都有自己的特点，具有一定的示范性，阅读教学理应引领学生感知、揣摩并在习作实践中应用。因为写作方法看似是一种表达方法，而实质却体现为一种思维方法。操作时，应特别强调读对写的指导作用。在阅读中理清层次，理解各部分之间的关系，通过潜心会文在头脑中“建模”。只有建立了“模型”，练笔才不至于走样，方法迁移才能成功。
    语文课堂教学中的语用策略非常丰富，充分利用语用因素，其实就体现了语文教育思想的改变，即语文教学是动态的言语教学，其最终目的是培养学生过好现代语文生活的能力。有了语用意识，就能够在复杂多变的语文教学课堂上，及时捕捉到话语交流的最佳机会，丰富语文课堂的语境。

    在日常教学中，以“语用”理念为指导，聚焦课堂这一主阵地，将学生的言语发展视为语文教学的头等大事。通过策略建构，努力实现三个转变：由教学中重语形、语义向重语用转变；由教学中重知识向重能力转变；由教学中以教师为中心向以学生为主体转变。在价值取向上以发展语言能力为主，课堂形态上以学习语文为本，教学思路上以语言学习带动内容分析，才能实现学生学习方式的改革，全面提升学生的语文素养。
