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常州市小河中学   马红燕

【摘  要】弘扬人的主体性，唤起人的主体意识，发挥人的主体能力，已成为时代精神的主旋律。“呼唤主体觉醒，强调自主发展”是新课程改革的主流意识。如何使课堂教学真正成教师指导下的学生自主学习的过程，是历史教育领域内一个长远的课题。本文立足新课程的教学理念，从三方面探讨教学中贯彻主体性教学的实践尝试。
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【正  文】

《历史课程标准》指出：“学习应是学生的主体性、能动性、独立性不断生成、张扬、发展和提升的过程。”“教学的目的只有通过学习者本身的积极参与、内化、吸收才能实现。”主体性教学正是体现了这一理念，是一种以学生为主体、质疑为主轴、操作为主线、合作为主流的新型的教学方式。学生在教师的启发、引导、扶持下，始终处于自觉、主动的学习状态，参与知识探求的全过程，自主学习，主动发展。“呼唤主体觉醒，强调自主发展”已成为新课程改革的主流意识，震荡着每个教育者的心灵。如何使课堂教学真正成教师指导下的学生自主学习的过程，是历史教育领域内一个长远、常新的课题，等待我们教师不断寻觅、上下求索。笔者就教学实践谈一些初浅的看法，以期与同仁共同探讨，力求提高。

一、在质疑探究中求创新

“为学患无疑”，学生的思维往往是从疑问开始的，小疑小进，大疑大进。历史课堂教学中的“质疑”，就是学生在老师的指导下，主动地富有个性地发现问题、提出质疑、求得解决的过程。质疑是思维的催化剂，是探究的内驱力。爱因斯坦曾说过：“提出一个问题往往比解决一个问题更重要。”因此，在教学中，教师要鼓励学生敢于标新立异，打破常规，无疑而生疑，有疑要思疑，思疑要解疑；要抓住教学契机（在解决教训重点、难点时，在得出新的规律时，在知识容易混淆时），组织学生多方思考，大胆质疑，并通过主动的尝试和探索有创见地解决问题。                                                                                 

例如：在七年级《星罗棋布的氏族部落》一节中，一学生提出：“原始人怎
么会想到用火烧泥做陶的？”一石激起千层浪，学生充分发挥自己的想象，再现出历史上这个发现的过程，最后通过讨论得出几种观点：（1）森林大火后，地面被烧硬给人们的启示；（2）把泥土做成型用来煮粟，火烧之后就是陶；（3）半坡人房屋中有火炕，火炕周围的土变硬给了人们灵感……又如：在学习“司母戊鼎”时，提到它的铸造采用合范法，一学生立刻提问：“各部分分别铸成后，怎样再合铸成一个整体？”学生独特的发言在我的意料之外，而又在情理之中。对于这个问题，我在备课时并没有考虑。在表扬这个同学勇于质疑、发动学生课后积极探求答案的同时，我也认真查阅资料，在以后备课时各细致，做更充分的准备。这种敢于质疑，又敢于探究的态度，表现了学生独立的自主的学习精神。“学起于思，思源于疑”。在教学过程中，教师应根据知识的内在联系，创设一个个矛盾，组成问题的阶梯，引导学生自己去探寻，发现知识。即便是在探索中出现了知识性、判断性的错误，教师在点拨学生自己矫正失误的同时，也应充分保护学生质疑、思辩的积极性，让学生继续保持和发扬大胆质疑的创造精神。

2、 在操作体验中求发现

“纸上得来终觉浅，绝知此事要躬行。” 学习历史的重要方法就是让学生进行“再创造”，即由学生本人把要学的历史知识，通过自主操作，去发现或创造出来。空洞抽象的讲解，使人感到枯燥乏味，而一次成功的实践活动将令人终身难忘。教学操作化，既体现了国际上通行的“适度的形式淡化”原则，又是当前课程改革中学生自主学习能力培养的基础。因此，教师要充分意识到操作的重要性，要善于挖掘教材中一切可以让学生操作的因素，为学生提供演示、动手实验练习的机会，把课堂还给学生，使学生亲自动手、动脑、动口，去发现新知，培养能力。

例如：在七年级上册《中华大地的远古人类》一节中，我让学生动动手用橡皮泥捏出北京人、山顶洞人像，再比较二者异同。学生细心观察，用心雕塑，兴趣盎然，记忆深刻。又如：在七年级下册《重大发明与科技创新》一节中，我设计了这一环节带领学生走向“雕版印刷术”：“你想走入时光隧道吗？想亲手试一试雕版印刷吗？快快行动起来吧！”学生们早就跃跃欲试，拿出准备好的小刀、橡皮（或土豆、萝卜）开始刻字，有的同学甚至在家就刻好了带过来。最后把大家的作品用印泥印在白纸上，一起欣赏，一起讨论雕版印刷的优点和缺点，使知识在动手中轻而易举地被学生掌握。学生们感觉到原来遥远的历史是可以这么近距离地触摸，他们的知识积淀和综合能力原来是可以这样发挥。“操作体验”使历史教学更加生活化，贴近学生的实际，增强了历史课的亲和力；使得历史与现实兼容并蓄，比枯燥地探讨纯粹的历史问题更能唤起学生的探究热情。心理学大师皮亚杰说过：“要让学生动手做科学，而不是用耳朵听科学。”在课堂教学中，让学生身临其境，进行自主操作，不仅提供了直观经验，增强了动手能力，也加深了对历史知识的领悟。当学生依靠自己的力量获得学习上的成功时，不但对历史问题有了深刻的理解，而且还能增进热爱历史的情感，激发新的学习动力。

3、 在协作交流中求发展

“学无友，则孤陋寡闻。”学生的合作学习，是充分发挥学生主体作用的可靠保证。合作是情感交流的过程，是互相学习的过程，也是智慧碰撞、潜能发挥的过程。由于学生的发展水平、思维类型、兴趣爱好存在着差异，对于同一事物会有不同的理解。学生通过相互交流、讨论，在各抒己见的基础上，取长补短，共同完成对新的意义的建构；还可为学生提供表现自己才能和获得学习成功的机会，满足学生的成就动机。因此，在教学中教师要合理调控，创设一种群体合作解决问题的情境，让学生全员参与，全情投入，促使学生在交流沟通中产生思维的碰撞，实现个性差异互补，使他们在交流中发展。  

我的具体做法是，根据学生的学习基础、能力特长、个性特征、性别等因素，按照“互补互助、共同进步”的原则，把全班学生编成若干学习小组（每组4—6人），把个人自学、小组讨论、全班交流等形式有机结合，通过相互协作，共同达到学习的预期目标。例如：七年级下册《丰富多彩的社会生活》一课，就宛如一幅全景式的生活画卷，涵盖了宋朝的衣着打扮、饮食特点、建筑式样、交通旅行、喜庆习俗等诸方面，涉及面广，条块较多。我选择了小组合作法来进行教学。从课题确定到分组，从收集材料到交流筛选材料，从编演历史短剧到编写历史手抄报等，全班50位学生都出谋划策，发表意见。他们在活动中各抒己见，各显其能，个性得到了充分的张扬和发展。各合作小组分别领取任务后，通过查找资料、网上搜索、收集仿制文物、排练节目来完成对宋朝社会风貌的呈现。“吟诗赏画话宋朝”“古今美食东坡肉”“《金蛇银舞》论服饰”“乘轿坐车游东京”……课堂成为学生表演的舞台，学生历史思维的火花在不断碰撞和磨擦中产生，学生的主体性、参与性得到了淋漓尽致的展示。在协作交流中，学生体会到了自身存在的价值，他们思有所得，学有所获，同时也体会到了钻研与探究、思考与创造的快乐；学生学会了参与讨论，，学会了表白自己的观点，学会了倾听同学的发言和吸取别人的意见，从而在合作学习中爆发出无限的创造火花，学生的主体作用得到了充分的发挥。

捷克著名教育家夸美纽斯说：“求知和求学的欲望应该采用一切方式去在孩子们身上激发出来。” “教学不仅仅是一种告诉，更多的是学生的一种探究、体验和感悟。”在课堂教学中，教师应给予学生心灵自由的空间，让他们的思维在广阔的天地中自由驰骋，使学生的学习成为自读自得的充满灵性的感悟，成为乐此不疲的探索与进取，成为相互协作的交流与汇合，成为充满激情的有价值的创造：最终达到“课未始，兴已浓；课正行，兴愈浓；课已毕，兴犹浓”的理想教学境界，使历史学科成为深受广大学生欢迎的生动活泼的课程。

（曾获常州市新北区一等奖）
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