构 建 富 有 生 命 活 力 的 数 学 课 堂

常州市新北区小河中学     尹纪才   213138
【摘要】

课堂教学中有效利用和开发动态生成的资源，是教学主体性的体现，是实现课堂教学目标的必要条件。如何有效地开发和利用动态生成的资源，是焕发课堂教学生命活力，提高课堂教学的实效性的重要因素。学生并不是只是得被动接受者，而是知识的主动建构者，每个学生由于思考的角度不同，往往会产生各种各样的意外发言。本文结合几则教学案例，从顺势拓展法、集体讨论法、设置悬念法三方面对数学课堂教学中如何处理学生的意外发言进行探讨。

【正文】

传统的数学课堂教学主动权往往牢牢掌握在教师手中，学生处于被动和从属地位，因此，这种“一言堂”式的教学很难反映教与学之间的矛盾冲突。而新课程理念下的教堂教学则突出了学生的中心地位，在这样的情况下，课堂上出现了令教师意外的学生发言应是常有的事，教师若能引导得当，师生间也常会有意想不到的收获。然而，在如今的数学课堂教学中，扼杀学生的思维发展与创新精神的情况还是屡屡发生，不少老师为了自己精心准备的一堂公开课，如果有学生提出与自己的思路不相符的观点时，不是示意让学生坐下，就是置之不理，搪塞过关，更有甚者，会当着学生的面进行当面训斥，冠以“捣蛋”、“破坏课堂教学秩序”等“美称”，所有这些，都严重挫伤学生的学习积极性和创造性。那么，在数学课堂教学中如何处理学生的“意外发言”呢？本文想结合几则教学案例，对此进行一些探讨。

一、顺势拓展法

顺势拓展法是指教师在教学过程中，面对学生的意外发言，迅速做出反应，机智地采取措施，恰当地应对瞬息间发生的变局，临时改变教学常规走向，借题发挥，顺水推舟，以追求意想之外的教学效果的教学策略。

 案例1：在一次数学公开课《合并同类项》上，教师已讲完同类项的定义，合并同类项的法则，并进行了一定量的训练，可以说大多数学生已掌握了这一法则，老师也打算进行课堂小结了，这时冷不丁地一位同学站了起来，意外发言产生了：“老师，为什么要合并同类项呢？”学生一片哗然，听课老师也大吃一惊，都为这位老师捏了一把汗。可以这么说，多数老师备课时根本不会去考虑这一问题的，那他今天该如何“下台”呢？只见这位老师对这位同学大加赞赏：“这个问题提的好，对呀，我都合并同类项几十年了，为什么要合并同类项啊？你们想想看。”然后背起手在讲台前不慌不忙地反思起来，忽然灵感来了：

师：“还是这位同学，你站起来，我问你，你有没有买过大饼和油条呢？”

生：“有啊。”

师：“如果你想买２跟油条、３块大饼，你是说：‘我要一根油条、一根油条、一块大饼、一块大饼、一块大饼’呢？还是把数字合并后再说呢？”

生：“老师我明白了。”

（听课老师禁不住为这位老师鼓起掌来，同学们也会意地笑了。）

简评：这位老师没有对这位同学的意外发言不知所措，一方面，对这位同学进行了充分肯定，保护了这位同学的求知欲，另一方面，他能沉着冷静地思考问题，当堂备课，顺势拓展，反映出他较高的教学机智。

二、集体讨论法

在课堂教学实践中我们经常会碰到这样的问题：学生确实存在着一些教师在备课中没有想到或者没有准备到的创新思路或者方法，作为教师，应该发扬教学民主，提供学生平等交流表达的机会，并及时激励学生的创新行为，因势利导进行教学。初中数学课程标准也指出：“学生的数学学习活动不应只限于接受、记忆、模仿和练习，初中数学课程应倡导自主探索、动手实验、合作交流、阅读自学等学习数学方式。这些方式都有助于发挥学生学习的主动性，使学生的学习过程成为教师引导下的再创造过程。”

案例2：在一堂复习课上，教师进行不等式一题多解的教学，给出题目：

已知c>0,不等式x+｜x－2C｜>1，解集为R，求C的取值范围。

在老师的帮助下，同学们给出了好两种解法。方法一：引导学生自觉选择解此类题的一般方法——去绝对值分类讨论：方法二：鼓励学生通过数形结合的途径去寻求解答。教学中学生思维活跃，教师也进行了适当的总结。这时，一位同学站出来：“我看，绝对值里面的x-2c应为负值，可以直接去掉绝对值…”，教师脸上露出了十分意外的表情，未等学生说完，就十分不悦地说：“你这是复杂问题简单化，去绝对值应该加以分类讨论，这是起码的教学思想，坐下。”学生欲言又止，只能无奈得坐了下去，无心听课，而老师却开始了下一题。

其实，这位老师完全可以倾听一下学生的解法，将会发现十分精彩的解法：

要是原不等式的解集为R，只需要不等式中不含X即可，即X-X+2C>1 所以C>1/2

三、设置悬念法

大多数教师都有这样的体会，由于课堂准备不充分，或者对有些知识的理解并不是太全面，所以难免在课堂教中会发生一些差错，如何做到既给自己巧妙地下台，又不影响教学进程呢？

案例3：在对一位新教师进行的随堂听课上，老师出了这样的一道题：已知椭圆X2/9+Y2/4=1,M是椭圆上位于第一象限的弧上的袋内，且∠XOM=60，求点M的坐标。

由于学生刚学过椭圆的参数方程，所以很快就得到了该题的解法：

由已知，a=3,b=2.θ=60,

所以X=acosθ=3cos60=3/2,Y=bsinθ=2sin60°=
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所以M(3/2, 
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几乎全体同学都赞同这一解法,这时,一位同学站了起来,讲述了他的解法:

设M(X,Y),由已知,Y=
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X,与X2/9+Y2/4=1联立，解得：X=
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所以M(
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解题过程无可厚非，而两者结果却不相同！这位年轻老师一时语塞，不知问题出在了哪里。对于椭圆的参数方程中的θ和∠XOM关系,这位老师根本就没有自己好好地研究过,这是离下课只有几分钟时间了,这位老师也很聪明,他也不表态,只听他说:“好，这位同学很懂脑筋，那为什么会出现这种情况呢？我们就把它当做一道思考题，希望大家课后好好研究一下……”。

课后这位老师经过研究发现，椭圆的离心角θ和旋转角∠XOM并不是一回事，这位老师误把旋转角∠XOM当做离心角θ,连上新课时就没有强调，课后这位老师和学生进行了详细的探讨，重新辨析了这一概念，起到了巩固提高的作用。

虽然这位老师备课不充分，但这位老师却很机智，巧妙地给自己下了台。其实在每个老师的教学生涯中，或多或少的都会碰到这种情况，这位老师的做法，值得我们学习和借鉴。设法在学生心理上留点“余味”，为后继课堂涂上点“神秘色彩”，激励他们进一步探索和解决问题，促使每个学生去发现新旧知识间的联系，主动建立新知结构。

建构主义学习理论认为，学生并不是只是得被动接受者，而是知识的主动建构者，每个学生由于思考的角度不同，往往会产生各种各样的意外发言，有些可能是错误的，但有些可能连老师也想不到的创新思路，很可能会影响你教学设计，但无论如何，我们应该以学生的发展为本，想办法来善待学生的意外发言，使学生真正成为学习和探索的主人。
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