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【摘要】

创设语文实践活动，可以学习文本，掌握正确的表达方式；对比阅读，了解独特的语言魅力；学法迁移，悟出独特的阅读感受；实验体验，巧妙实施的语言训练。

在以学生为学习主体的课堂，要积极为学生的发展创设语文实践活动，相信学生的学习能力和发展潜力，满足学生自我发展的心理需求，培养学生自主学习能力和创新意识，充分发挥学生在教学活动中的主体作用。
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《新课标》指出：“语文课程是一门学习语言文字运用的综合性、实践性课程。”“语文课程是实践性课程，应着重培养学生的语文实践能力，而培养这种能力的主要途径也应是语文实践。”在以学生为学习主体的课堂，要积极为学生的发展创设语文实践活动，相信学生的学习能力和发展潜力，满足学生自我发展的心理需求，培养学生自主学习能力和创新意识，充分发挥学生在教学活动中的主体作用。

语文实践一：学习文本，掌握正确的表达方式。

新课标指出：“阅读是运用语言文字获取信息、认识世界、发展思维、获得审美体验的重要途径。” 每一篇课文，每一个例文，都是孩子学习语言表达的好材料。在教学中，我们常常用多角度的阅读让孩子获得语言感知，学会运用语言文字。

学习苏教版第八册练习5的谜语部分。谜语，无论是文字的表述，还是猜测的乐趣，都让孩子无比喜欢。通过孩子们自由读、对比读、齐读等多种形式的朗读，练习中辣椒的谜面一下子就熟读成诵了——“红口袋、绿口袋，有人怕，有人爱。”与词典上辣椒的解释一对比，孩子们就讨论出谜面的特点是：表述间接、语言简洁、形象生动、很有趣味，读起来朗朗上口。

按照这个特点，我让孩子们把预习时自己创作的谜语拿出来读一读，改一改，把改好的在小组中交流，再进行全班交流。孩子们兴味盎然地进行修改，效果显而易见。
如“飞鱼”谜语，修改前：“小小的一个事物，像鱼，时而飞，时而游。”改后：“一物小小海中游，时而游，时而飞。”语言改简洁了。

如“闹钟”谜语，修改前：“小马不停蹄，日夜不休息，滴答滴答，催人早早起。”修改后：“小马不停蹄，日夜不休息，滴答滴答响，催人早早起。”虽然只有增添一个字，但是字数相等，读起来更有节奏。

如“火龙果”谜语，修改前：“外面像一团火，里面肉白还有芝麻。”修改后：“看似一团火，但它不是火。切开这团火，露出满天星。”把事物的特点写得很夸张，很有趣。

 还有孩子把茄子的谜语写了好几个，其中有两个是这样的：“头戴绿帽子，身穿紫袍子，小小芝麻籽，灌满一肚子。”“紫藤长紫叶，紫花结紫果。”

再看“酒精灯”的谜语，完全像辣椒的表达了：“像杯子，又不是，上面瘦，下面胖，头点燃，火苗窜。” 

“自制寿司”的谜语：“白米团在下，有点酸味道，生食材在上，一口就吃完。”虽然很稚嫩的表达，但可以看出孩子修改了不止一两次。

    …………

    谜面的创编是有讲究的，但是对于四年级的孩子来说，通过对文本的阅读，在主动积极的思维中进行自编谜语的实践活动，不知不觉掌握了这种语言特点，能在言语实践中表达出来就不错了。而这种对语言文字独特的感受、理解和体验，以及分享过程中的审美乐趣是值得珍视的。

语言实践二：对比阅读，了解独特的语言魅力。

新课标指出：“能初步把握文章主要内容，体会文章表达的思想感情。能对课文中不理解的地方提出疑问。”“书读百遍其义自见”这个方法在语文学习中常常运用，但有时教师要为孩子增加阅读的文字，通过语言实践，比较阅读提出质疑，加深理解和体验。

在学习《第一朵杏花》一文时，有这样一段文字：

这一天，竺爷爷正在书房里看书，忽然听见窗外一个孩子的声音：“竺爷爷！竺爷爷！”

是谁喊得这么急？他赶忙走出书房，一看，就是前院的那个孩子。

“什么事情啊？”

“竺爷爷，杏花开啦！”

“什么时候？”

“刚才。”

“是第一朵吗？”

“是。”

我设计了以下学习过程：

1.读一读，你发现这段话有什么特点？ 不难发现，学生能说出这是一段人物对话，但是没有提示语。

2.你能为这段文字加上提示语吗？很快，孩子完成了。

“什么事情啊？”竺爷爷奇怪地问。

“竺爷爷，杏花开啦！”孩子高兴地回答。

竺爷爷激动地问：“什么时候？”

孩子自豪地说：“刚才。”

竺爷爷半信半疑地问：“是第一朵吗？”

孩子肯定地回答：“是。”

3. 把加上提示语的对话与课文中的对话比较着读一读。你认为提示语要加吗？为什么？ 通过对比阅读，孩子们感悟出：文本的对话虽然没有提示语，但是人物、感情显而易见，而且更符合当时的情景：孩子急切地想告诉竺爷爷自己的观察所得，竺爷爷也对此特别感兴趣。

给人物说的话加提示语运用的是孩子已有的知识和对文本阅读后的理解， “比较阅读，你认为提示语要不要加”的疑问是发现问题的信号，解决问题的前提，形成创新思维的起点。有了疑问，学生就会打破思维定势的束缚，敢于用一种新颖的角度看待事物，力求通过自己的独立思考和判断发现新问题，并提出自己的独特见解。教师对学生的阅读起了引导和点拨的作用，重视学生自己去发现语言独特的魅力。

    语文实践三：学法迁移，悟出独特的阅读感受。
    新课标指出：“对课文的内容和表达有自己的心得，能提出自己的看法，并能运用合作的方式，共同探讨、分析、解决疑难问题。”

阅读教学中的阅读理解，包括对文本思想内容的理解和对文本语言表达形式的理解。无论是哪方面都是学生和作品、作者之间的对话，不应以教师的分析来代替学生的阅读理解。

在学习结构相似的段落时，学法迁移是教师常用的方法。在学习《鸟语》一文时，作者和鸟儿建立了深厚的友谊是学习的重点。课文写布谷鸟和喜鹊的两个自然段就有相似之处。

我带着孩子们一起学习了作者和布谷鸟之间的故。.让孩子们围绕这样几个问题思考：布谷鸟是怎样啼叫的？人们对鸟的啼叫是怎样理解的？我从鸟儿的叫声中明白了什么道理？通过讨论学习，归纳了这样几个层次：“听啼叫”“ 懂意思”“ 悟道理”。

接着我让孩子们按照理清层次的方法自己学习作者和喜鹊之间的故事。

教室里静悄悄的，默读、自学，孩子们沉浸在知识的海洋中。过了几分钟，小贾举手发言了：“老师，我发现课文在写了‘听啼叫’‘ 懂意思’之后，还讲了作者的感受，然后才是‘悟道理’。”

孩子独立钻研文本后竟有这样的感受！我让孩子们都停了下来，倾听小贾继续发言。“请你把感受部分找出来读一读。”我鼓励孩子。“‘每当这时，我心里便有说不出的高兴，总是盼着喜事快快降临。’这句话写了作者听了喜鹊的叫声后的快乐心情。而‘虽然它的话不能常常应验，但总能给人以希望和安慰，给生活增添不少乐趣’，这句话是作者从中明白的道理，对生活的态度。”

此处应该有掌声！多么清晰的思路，这是孩子自己独立阅读文本后的独特理解！这样的理解，补充，甚至超越了老师的预设。我不禁暗暗赞叹孩子的阅读理解能力。当场给予课堂回答两百分的奖励。

“那在作者与布谷鸟的这段中有没有作者的感受呢？”我鼓励孩子自己再次深读文本。在榜样的力量下，在同伴的阅读提示下，孩子们专心研读，很快有同学举手，“这样无拘无束地一问一答，有趣极了，我仿佛自己也变成了一只翩翩飞翔的鸟儿”，这句是作者的感受，写出了他爱鸟，与鸟儿亲密无间的感情。

这样，我们把段落层次重新归纳为：听啼叫、懂意思、谈感受、悟道理。这四个层次推已及人，层层深入。

阅读是孩子自己对的独特体验，教师必须留给学生充分的时间，鼓励他们通过独立地阅读、分析，进行自主学习，努力解决问题，寻找答案。在这期间，必须是学生先带着问题独立地去学习新的知识，在思维受阻时，或意见不一时，可以质疑、实践，组织合作探究学习。而学生创造性的理解和感悟往往会给课堂带来生成的精彩。 
案例四：实验体验，巧妙实施的语言训练。

新课标指出：“阅读新闻和说明性的文章，能把握文章的基本观点，获取主要信息。”

《人类的“老师”》是一篇说明性的文章，对于中段学生来说，获取文章中的信息是一个关键能力，而积累运用课文中的优美词语、精彩语段需要设计语文实践活动。

课文中有一段文字是写建筑师根据这种“薄壳结构”特点，设计出许多既轻便又省料的建筑物。薄壳结构的原理是学生应该获取的主要信息，无需深入理解，我把学会课文中运用“无论……也……”“之所以……是因为……”的表达方式来获取信息设为教学目标之一。

在第一课时时，我这样设计教学：

1.大胆猜测：握住鸡蛋使劲捏，能把它捏碎吗？猜测结果，全班共47人，20人猜能捏破，27人猜捏不破。

2.布置作业：回家做实验，亲自捏鸡蛋。第二天来汇报实验结果。

在第二课时，我针对第一课时的作业这样设计教学：

1.汇总实验结果：13人捏破了（其中有8人自己没捏破，是爸爸捏破的）；34人没有捏破。

3．说说你是怎么捏鸡蛋的，没有捏破的原因是什么，或者捏破的原因是什么。在书上找相关语句来说清楚，用上“无论……也……”或者“之所以……是因为……”。

为什么不是每个人的实验结果都一样，这当然有很多因素，然而这不是语文课要讨论的，作为教师必须把学生引到信息的提取，语言文字训练上来。

孩子必须先读文本，找到捏鸡蛋的方法以及捏不破或者捏破的原因。捏不破表达可以用课文中的句子：“我握住一个鸡蛋使劲捏，无论怎样用力也不能把它捏碎。”“薄薄的鸡蛋壳之所以能承受这么大的压力，是因为它能够把受到的压力均匀地分散到蛋壳的各个部分。”捏破的语言表达要进行组织和运用：“爸爸握住一个鸡蛋使劲一捏，鸡蛋就碎了，弄得一手蛋液。幸亏下面垫了个碗。”“我想，之所以鸡蛋壳没有承受这么大的压力，是因为爸爸的手用力不均，鸡蛋壳没有把受到的压力均匀地分散到蛋壳的各个部分。” 在实验中，孩子亲自参与了，也亲眼所见了，孩子是实验的实践者，最有发言权，他们纷纷畅谈自己的感受，积累运用了课文中的词语、句子。

抓住学生对同一事物从不同角度、不同层面认识和理解的差异，挑起“矛盾”，引发思考，从而使学生产生强烈的探索动机。实验，又给学生提供更多的探索时空，从而巧妙实施了语言文字训练。
创设语文实践活动，为的是让语言文字的训练落到实处。而这些实践活动，都以学生发展为本，让学生真正成为课堂的主人，让他们在实践中得到尊重和满足，激发他们学习的好奇心，从积极主动地加入到学习中来。在探究中每个学生的潜能都得到有效的开发，每个学生得思维都能获得最充分的发展。在这样的教学过程中，学生还给课堂的常常有意想不到的精彩生成。
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