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华人诺贝尔奖金获得者李政道博士有句名言：“要学问，先学‘问’，不学‘问’，非学问。”学生敢‘问’、学‘问’、会‘问’、爱‘问’，就是一门极其重要的学问，重要的素质。小学语文“质疑”教学法应运而生，它重视、激励、引导学生“问”，它是对单纯的师问生答，重答轻问的一个挑战，是课堂结构的一项改革。

（一）小学语文“质疑”教学法的意义

从教师角度看

1.是了解学情的有效途径

教学生就要了解学生。在课堂上让学生发问质疑，可以直接了解学情，达到心中有数。

2．是提高教学针对性的有效措施

教师清楚了解学生的疑难之处，可以有的放矢的解决，提高课堂教学效率。

从学生角度看，则是更重要的一方面，可有以下意义

（1）质疑可以引导学生深入理解课文
古人称学习为“学问”，要学必要问，不无道理。“问”是开山斧，“问”是深耕犁，打开一切知识大门的钥匙都是问号。学生能提出疑问，就会引导他们对课文逐步达到深入理解课文的彼岸。

（2）质疑可以促进学生探究、创新

学生质疑的出现打破了传统的师问生答的一统天下，改变学生机械被动的应答行为，课上学生有机会发表疑见、异见、创见，这是多么可贵的品质。且不谈学生质疑水平如何，单就质疑本身，就是朝着培养学生创新精神迈出的坚实一步。

（3）质疑可以激活学生思维

亚里士多德有句名言：“思维从疑问和惊奇开始。”质疑会打破思维的平衡状态，出现活跃的不平衡状态，出现活跃的不平衡，激发求得新的平衡。常常质疑，可激活思维。读书无疑者须教有疑，有疑者却要无疑，越学越疑问多，方是长进。
（4）质疑可以促进学生内部语言、外部语言的发展

思维称为内部语言，质疑是将思考的内部语言说出来或写下来，转化为外部语言，在转化的过程中使疑问明朗化、清晰化；反过来。思维的内部语言要借助外部语言来发展，语言器官所发出的动觉刺激是思维不可缺少的。所以。让学生质疑，表达出心头想，必然促进学生内部、外部语言的双发展，何乐而不为呢？
（5）质疑可以培养学生的求知情节

大科学家爱因斯坦曾在自己的传记中写道：“我没有什么特别的才能；只不过是喜欢寻根探底地追究问题罢了。”学生想质疑，这说明他们对所问感兴趣，求知欲会更强烈，质疑情趣更浓。

综上，质疑融多项素质培养于一身

（二）小学语文“质疑”教学法的操作步骤

小学语文“质疑”教学法是以培养学生发现问题、分析问题，解决问题为目标，教学中重视、激励、引导学生敢“问”、会“问”、爱“问”，教师以学生的问题为线索，以课文内容为载体，以学定教，以教导学，展开教学。一般的操作步骤如下：
1.激疑

人饿了，就会主动找食物，吃起来也香，这是常理。质疑也是如此，只有激发学生产生“质疑”的饥饿感，学生才想“质疑”，有强烈的“质疑”欲望，教师的责任就是激发学生“质疑”的内动力。操作时应注意：

（1）教师应以亲和、鼓励的态度激疑，营造学生宽松、和谐的质疑环境。

（2）教师应以教材的内在魅力激疑。要展现教材中探索点，蓄势待发。如《鸟的天堂》一课，教师启发：“鸟的天堂”指的是什么？学生说指的是大榕树。板书出现“鸟的天堂”和“大榕树”，两词中间加个“？”，这就勾画出本课的关键点，魅力所在，引发学生思考。

1. 思疑

在这个环节中要做到三给：一给学生思疑的范围。既不能范围过泛，疑得漫无边际，又不能过窄，限制学生思考。二给学生思疑的充分时间。三给学生独立思疑的环境。

2. 质疑
放手让学生质疑，说出来或写出来。

3. 梳疑

在学生质疑后，教师怎么办？如何在质疑教学处理主体和主导的关系。目前出现了三种方式：

一种是学生质疑与教师教学分离。学生提出了不少的问题，教师并不重视，也不解决，只是轻描淡写地说一句：“大家提得很好，这些问题，一会儿我教后就明白了。”于是教师仍旧按既定教路教学，撇开学生疑问不管，质疑成了虚晃一枪的形式，成了两张皮，这是不可取的。

第二种是学生质疑，教师跟着学生问题跑，提一个解答一个，教师放弃了主导作用，质疑成了“记者招待会”，教材也被肢解了。这种做法也不是方向。

第三种是“梳疑”。将学生质疑与教师引导相结合，应是较好的办法。所谓“梳疑”，既像理头发一样，把疑问条理化。操作时可有以下几个环节：

（1）书疑。当学生质疑时，教师应及时用简洁的语言将学生所有的疑问都板书出来。既表示对学生的尊重，又使教师心中有数。

（2）归疑。可发动学生将疑问梳理归纳，分成一般性局部问题和关键性整体问题，不马上解答，二是按照学生的认识规律，课文叙述顺序及教师教学思路逐步加以解决。
（3）排疑。也就是将暂留的关键性整体问题，师生共同排一排解疑的序，先解决那个，后解决哪个。这样，以学定教的教学思路就水到渠成了。

4. 解疑

按照上面师生共同确定的教学思路逐步解疑。这样，学生疑问解决了，课文叙述顺序没有打乱，教师的主导作用也充分体现出来了。这种思疑有范围，质疑要梳理，解疑在分类的安排，将学路、文路、教路三路合一，恰当处理了质疑教学中主体与主导的关系。

5. 照疑

当一个疑问解决后，教师应询问质疑的学生，是否明白了，还鼓励质疑者谈谈理解，这种解疑后照应质疑的环节，是教师目中有生，为学生服务的体现。
（三）小学语文“质疑”教学法的有关问题

1.既引导学生敢质疑，又教学生会质疑

课上，学生非常热烈的质疑，但水平却很不一样，态度也不尽相同。为什么有些学生仅仅停留在“这个词语我不懂”、“那个句子不明白”这些低层次的质疑水平呢？为什么有的词语明明学会了，学生又提出来呢？为什么有的为了获得表扬而明知顾问呢？这说明只满足于学生敢质疑是远远不够的，还要教会学生会质疑、端正态度、提高水平。可以从以下几方面入手。

（1）让学生懂得为什么要质疑。

教师教学中，在不打击学生质疑积极性的前提下，相机点拨，使学生逐步明确：1质疑是为了探索，是前进不是后退。2质疑是为了了解疑。3质疑要质真正的疑问。应在认真阅读与思考基础上提出。4质疑不只在量的多少，而在质的水平上。

（2）引导学生在何处质疑

一般来说，应在疑难处质疑，关键处质疑，疑惑处质疑，无疑处质疑……如《白杨》，当学到“爸爸只是在介绍白杨树吗？不是的，他也在表白着自己的心”这个关键句时，教师告诉学生：“弄明白这个句子的含义，对全文理解帮助很大，你们能根据这个句子提出几个‘为什么’一类的问题吗？”于是学生抓住了关键句提出一系列颇有质量的问题：为什么爸爸妈妈要到新疆工作？为什么爸爸要带我们到新疆？爸爸为什么要介绍白杨树？这是教学生在何处质疑的成果。
（3）教学生从哪些方面质疑

何处质疑知道了，还应学会从哪些方面质疑。质疑的内容范围很宽，不是杂乱无章，是有层次的。一般说来，有五层：1疏通性问题。属于初读课文中提出的有关文章表现得疑问。2深究性问题。主要提出有关思想内容深层的问题。如《飞机遇险的时候》，学生提出：“为什么周恩来让给小杨眉伞包时亲切的说，而拒绝大家让来的伞包用命令的口吻？”这是涉及周恩来舍己为人品质的问题，有一定深度。3鉴赏性问题。这是从思想内容回到语言文字，有关表达形式的赏析疑问。如学生阅读《草船借箭》，对课题发问：“课题为什么不用‘骗箭’，而用‘借箭’呢？”是在品味用词的精妙。4延伸性问题。这往往出现在课文读懂后，学生想知道有关的扩展知识。5评价性问题。对课文的内容、清节、观点、人物、语言进行评价，提出不同看法。
(4)教学生质疑的思维方式
疑必有问，问必有思，怎样思考呢？需要教师相机渗透，才能提高质疑水平。比如《美丽的小兴安岭》，教师在若干班试讲中，学生围绕“阳光千万缕”提出过不同思维方式的问题。有的提：“什么叫‘千万缕’？”，这是以“什么”为形式的直问。有的提：“阳光无处不在，为什么会出现射到草地上，那怎能说森林被封的严严实实？”这是以反问形式出现的。还有的问：“既然千万缕是千万条的意思，干嘛课文用‘千万缕’？”这是以比问的形式出现的……疑问的角度截然不同，原因之一是思维方式不同。

不解决学生怎样思考，质疑不能算落到实处。教学生思维方式的办法有：1教师示范性提问后，让学生仿着质疑。2学习课后的思考题，品味问题的思维方式及表达方式，也能逐步学会3总结学生质疑。当学生质疑后，教师可梳理，启发学生互相学习怎样思考。

(5)既让学生会质疑，又要导学生会质疑
质疑是发现问题，但这只是学习成功的一半。只有会分析、解决问题，才能抵达成功的彼岸，教师解疑，要着力培养学生解疑能力才是根本。教师要打破教师包办解疑，除了教师适时解疑外，可以发动学生互相解疑。还可以引导学生自己质疑，自己解疑，带着自己提出的问题，阅读课文，深入思考，想办法解决，这是质疑的最高境界，应大力提倡。


