单元作文的“三导课”

为了提高作文教学质量，我们尝试了一种单元作文教学的新课程——“三导课”，即导评、导读、导改的合称，乃单元作文教学程序中的一个重要环节。

（1） 作文“三导课”的内容

1. 外部系统的三个变化

作文“三导课”（导评、导读、导改）乃单元作文教学新程序外部系统链条的一环，编排出的新程序有7个环节：

（1）学生试做单元作文（2）教师一批（导批）（3）学习单元课文（4）三导课（5）学生改文（6）教师二批（定分）（7）总结评赏

从整体看局部，“三导课”较之教师讲读范文——指导作文——批改作文——评讲作文的旧程序有三个变化：
A环节上的增添。由于学生作文变为先试后改的一题两作，致使“三导课”中出现了“导改”，将原程序中教师包办修改变为教师引导学生自改，在教师只改不批的一批基础上，上“三导课”中的“导改”。

B环节上的调位。a“三导”中的“导评”实际上是将原程序作前导后移，变成做后导；教师讲评则由最后环节前移，成为试做的评讲。b“三导”中的“导读”，由于程序中加入了学生试作先行环节，学文推后，带有学生试做后针对性读文性质。
C环节上的合并。将上面提到的作后导读、导评，改前导引几个环节放到一处，并为一体，四种因素合一，成为一种新课型——三导课。

2. 内部系统的三个步骤

作文“三导课”内部结构是由三个相互联结的步骤组成。

（1） 导评——评文抓难点。教师在对学生尝试单元习作进行略批之后，必会了解到他们的成绩及普遍性的不足（正是难点处）。有了这个前提，可以上“三导课”了。课上，首先根据习作要求，抓住学生难点，有的放矢地评讲、指导，评中寓导，导中带评。比如四省市教材第十册第六组习作是《记一件值得回忆的事》，要求扣住值得回忆，选一件印象最深的事，按顺序写下来，重要的地方写具体详细。某教师从学生预作中发现普遍存在重点虽有，却不够详细具体，就抓住这一难点，课上选读几则有代表性的预作片段，引导学生评议，找到问题所在及其产生的原因。
（2） 导读——学文破难点。症结抓住了，随之而来的是怎样破难点，这就要发挥单元范文的促写作用；引导学生从课文中找到解难的钥匙。这里的导读与新程序中的学习课文不同：一是集中导写的读文；二是针对学生预作难点的读文；三是将单元几课窜连起来的读文。仍以上面的课例为题，教师在黑板上列下了一张表。

	课题
	从哪里想象
	怎样想象
	为什么想象

	月光曲
	弹琴，听曲
	她好像……

（联想段）
	表现乐曲的人民性

	繁星
	望着星天
	仿佛回到……
（回想句）
	突出热爱星天

	跳水
	走上横木
	只要……就……
即使……也……

（推想句）
	说明情况危险，跳水
必要

	规律
	从能突出中心处

想象
	运用联想、回想
推想
	突出中心处，写具体


先让学生按表头读文填答案，再启发他们串课例，按表栏纵向思考，归纳出表尾的规律（运用想象写具体），这样，以课文导出了破难的学法。

（3） 导改——该文练难点。学生有了难解的条件，下一步就要付诸实践了——修改作文。导读一般分两步进行：a集体改。教师择一篇带有典型问题的作文或片段，引导学生集思广益集体修改，实际上是一次“扶改”。上例中提到了学生获得了以想象丰富写具体的学法后，教师出示了一篇“为大熊猫捐款”的习作，文中多处缺乏想象，在学生找到文中不具体处，又找到几处突出中心的想象点后，围绕这几处，运用学法，展开想象，以实写带虚写，集体修改以下几处：
	想象点
	学生运用想象改文例

	1听到熊猫的生存受到

威胁的消息，我心里一

惊，坐立不安。
	仿佛看到熊猫饿得只剩下骨架了。

	
	好像看见熊猫深陷的眼窝里流出了

痛苦的泪水。

	2我把买冰棍的钱伸向

老奶奶。
	眼前出现了熊猫伸出如柴的、求援的手。

	
	好像熊猫在向我恳求：“我是国宝，你该

救救我啊!”

	3汇款寄出去了，我的
心也跟着钱飞向四川的

大森林。
	钱好像变成了鲜嫩的竹笋，熊猫正在贪婪地
大嚼着。

	
	大熊猫吃足了，拍着饱饱的肚皮连声谢谢我。



学生的修改意见，证明了他们已掌握了写具体的一把钥匙。B自改既要按照集体改的办法改共性不足，也要恰当改个性不足，改后朗读成果，师生评议。至此“三导课”任务完成了。
（2） 作文“三导课”的特点

（1） 针对性强。从教师角度看，“三导”是学生试作后的知道评价，教师获得了学生习作的准确信息，减少了盲目性；由于抓住了真正的难点，教师输出的导评信息，对症下药。从学生角度看，他们接收到的是急需的信息，求知欲浓，主动吸收，收益较大。“导读” 也是如此，学生通过预作，对该次习作的困难有了切身体会，在学课文时则会主动地到文中寻求答案，解决不了的问题，再听老师有针对性的辅导，会有“柳暗花明又一村”之感。
（2） 衔接性好。任何系统上的要素的高效，不仅表现在它在系统中发挥自身独有的作用，更表现在它与其他要素的衔接配合上。由于“三导课”既是习作题的指导、预作的讲评，又是改文的的引导，也是课文的再学，还是教师一批后的信息调控及二批定分赏评的前导信息；总之，“三导”将单元作文教学新程序各环节连通一气，成为一个有机整体。再者，鉴于作文提到单元开始试作，“三导课”又居程序中间，这样学生改文基本是在单元教学时间内的完成，单元各环节相互烘托、相互促进，具有较强的整体功能。而传统程序中，学生作文与评讲处于单元尾声到学生看到老师批改后的作文，已进入了下一单元的教学了。可见老程序各环节衔接松散，缺乏整体性。
（3） “自能”性强。“三导课”位置安排的主旨，是先放手让学生尝试习作，施展“自能”，在此基础上导引学生学文、评文、议文，提高各项“自能”，始终把学生放在主体地位。导的着眼点是培养学生的“自能”。
诚然，三导课的适应性是相对的，它适用于高年级，而且要易于学生试作地习作题。

