学生探究低效的原因
——浅析小学科学课堂中存在的问题
                          常州市武进区三河口小学  李军伟
内容摘要：随着新课程理念的深入人心，师生互动、生生互动在科学课上得到了关注，课堂气氛也活跃多了。但是透过现象深入反思，我们的课堂教学却热闹有余，思维不足，成效较低，本文主要从教师和学生方面阐述造成小学科学课堂科学探究低效性的原因。从而引起广大科学教师的重视，最终提高小学生科学探究的有效性。  
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小学科学课程标准中明确地提出了“科学课程要以探究为核心”的基本课程理念。探究既是小学生科学学习的主要方式，也是科学学习的目标。这一核心理念已深入广大科学教师的思想与行为之中，在我们的科学课堂中，学生的主体地位得到了落实，使得学生既学会了科学知识、科学方法与技能，又培养了科学的能力，以及科学情感与价值观，较好地促进了学生科学素养的形成。但在许多课堂上，虽然在活动中学生的情感、态度得到了一定的陶冶，学生的科学探究却还只是表现在热闹的场面上，思维还是表面的、浅层次的。造成课堂教学热闹有余，思维不足，成效较低。小学科学课堂教学中科学探究的低效运作，弱化了科学教学目标的落实，降低了科学课堂教学的效率。因此科学探究活动低效性问题，也成了目前小学科学课堂教学的一个主要问题。造成小学科学课堂科学探究低效性的原因我认为主要有以下几方面：
（一）教师方面：
1、教师准备不到位。课前准备不充分，是导致科学课堂探究低效的直接原因。课前准备，包括教师的课前准备和学生的课前准备，还包含教具、学具的准备，知识与方法的准备，如果教师课前没有准备好教具，或者没有根据下节课的教学需要布置学生准备教具，都将导致小组活动无法正常进行。如果教师课前对下节课小组活动的所需知识与方法准备不充分，就会造成学生小组活动的低效，对教学目标的达成将产生不利影响。
2、活动过程的目标性不明。让学生围绕某一主题进行自主探究的活动，可以让学生亲历知识的探索过程，实现知识的自我建构和自我理解，培养独立、能动地解决科学问题的能力。教师在学生活动之前，让学生设计实验方案，往往过分强调实验器材以及实验方案等，忽视活动的目标性和学生的思维发展过程，学生的探究活动有时还只是停留在做做玩玩的层次，虽然在活动中学生的情感、态度得到了陶冶，但是科学探究的更主要的任务建构科学概念层面缺失，只停留在感性认识的基础上，对后续的学习存在着很大的负作用。导致学生实验的目标性不明，学生成为一个个实验“操作工”，而不是实验的研究者、发现者，学生对关键问题不能形成完整认识，对科学的本质更不能准确把握。学生通过对一堆材料的摆弄，毫无收获也是徒劳。因为，只要过程不要结果，相当于只要耕耘不要收获，没有结果的过程是无意义的过程。
3、活动材料的结构性不强。“我听说了，就忘了；看见了，就领会了；我做过了，就理解了。”——美国华盛顿大学校园的这幅条幅，突出了做的重要性，深刻地提示了“探求的意义在于经历”。而为学生准备探究活动中有结构的材料则是关键。科学活动中，教师要精心设计有结构的活动材料，所谓“有结构的材料”就是经过精心设计的典型材料的组合，这种材料的组合，既要揭示教学内容有关的一系列现象，体现教材的科学性，又要符合学生年龄特征和认知规律，贴近学生的日常生活，还应具有趣味性，使学生喜欢，并有能力通过对材料的探索来发现问题，解决问题，获取新知。通过有结构的材料，可以为学生创设问题的情境，激发学生的探究欲望。好材料是有效科学探究的开始。材料需要优化，优化的最佳方式就是使材料具有结构性，材料的结构性决定着探究的有效性。但在科学课堂教学中，教师在组织探究活动中对“材料”的准备还缺乏深入思考，对“材料”的科学优化和呈现上缺乏技术，材料的结构性不强，随意现象比较普遍。
4、教学组织不严密。要充分利用一堂课40分钟，就必须周密考虑整节课的各环节，合理安排时间。特别是在班级人数众多、实验器材繁多的情况下，在科学课上，没有对学生的严格管理和严格要求，就会使教学无法顺利进行，探究也就无从谈起。在科学课中有的教师认为：只要学生学习有兴趣，上桌子也不要紧。学生过度强烈的参与意识所带来的已不再是探究价值的提升，很可能降低了科学学习的效率，其实在科学课上，老师有必要加强对学生课堂纪律和基本行为方式的训练，而且这种训练应贯彻于每堂课中。
（二）学生方面：
1、学生常规未养成。良好的习惯影响人的一生，好习惯使人终生受益。但我们经常会看到这样的现象，学生才进实验室，或刚到导入环节，就开始偷偷摆弄材料。实验前，有的学生不听老师的提示，忍不住抢玩材料，甚至在实验操作时，不知道做什么，怎么做，更不会观察、记录。在交流时不会认真倾听别人的意见，以自我为中心，有意见想说就说，课堂上闹哄哄。
2、学生合作意识不强。不少教师认为只要学生分成小组，他们就在进行小组学习、合作学习。但由于学生认知上的差异、性格上的不同和探究能力上的高低等原因，真正参与科学探究的学生只占少数，小组活动中，个别学生承担全部探究任务，成了小组探究活动的主角，其它学生成了观众的现象不在少数。有调查发现，有五分之二的学生基本上不参与小组活动，只作旁观者，看别的学生探究。这种分组不合作的现象屡见不鲜。还有合作探究的合力性不够。我们看到学生以小组为单位，合作得很热闹，讨论似乎很热烈，但是更多的是一种形式，小组成员不是围绕共同的问题展开智慧交流，而是各说各的。合作学习最终演变成了个人表现竞争的课堂，往往是“互动”的多，“互助”的少
3、学生动手不动脑。
虽然“以探究为核心”的理念已深入每一位科学老师的心，教师都重视了学生的动手活动过程，但是学生科学探究作表面功夫，多动手，少用脑的现象却普遍存在。我们经常可以看到在课堂上，问题刚提出，学生就摩拳擦掌，准备操作，缺乏了有根据的猜想，缺乏对研究方案的思考与制定，也缺乏组员之间思维的碰撞。这样虽然能保证较长的探究时间，然而在探究的过程中，学生只是动了手，到底在探究什么，观察到了什么现象，观察到的现象说明了什么，从中发现了什么，学生却说不上来。
尽管造成小学科学课堂科学探究低效的原因很多，但我认为主要问题还是出在科学教师身上，教师在科学探究教学的主渠道——课堂教学中缺乏有效的教学策略，这成为小学生科学探究低效性的最主要问题。解决这一问题的关键是要努力形成有效的科学课堂教学策略体系，用以指导学生进行有效学习，最终提高小学生科学探究的有效性。  
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