调控学习过程，加强能力培养
推荐理由：《数学课程标准》（实验稿）的设计思路中，关于“目标”作出了新的阐述，不仅将以往单纯独立的认知、技能、情感三部分进行重新整合，而且还提出了“过程性目标”，使用“经历（感受）、体验(体会)、探索”等刻画数学活动水平的过程性目标动词，从而更好地体现了《新课标》对学生在思考、解决问题以及情感与态度等方面的要求。由此可见，在新一轮的课程改革中，“关注学生的学习过程，关注学习过程中的学生”是摆在我们面前的一道新的课程。

在课堂学习的过程中，特别是小组合作被广泛应用的大环境下，应该关注在这个合作中的学生个体。
中国学生与外国学生相比，知识的掌握比他们有优势，解决难题的能力比他们强，但唯独缺少独立思考和创新的精神。去年有一期《中国大学生》杂志上，刊登着这样一则“夏令营记”：“中国学生参加小测试，气氛紧张，大家恨不得第一个完成考卷，笔者还没来得及看试题的封面，旁边的人就动笔了，‘还等什么，伙计？’于是等全体学生相继做到最后一题时，才发现是一个大陷阱——按照封面的要求，根本不需要做题，每个人都悔恨交加。中国学生的独立精神和创造力，再一次没能经受住考验……”我们的小学生在合作过程中，不可避免地会出现一些只会“侧耳倾听”或“人云亦云”的成员，这就需要老师在过程中多一点悉心观察，积极调控。调动起每一个学生的积极性，只有每个学生都对本小组树立起足够的责任心,才能集思广益，取得有价值的数学思考，小组合作才显得有意义、有成效。
学生的探究过程其组织和引导者仍然是老师。如果我们把“教师——学生”关系解释为“专家——外行”关系，在教育中就应该强调教师与学生的相互理解。根据加涅的信息加工模式的观点，如果学习的目的是获得“求三角形面积”这样的智慧技能，则反馈来自成功“算出一个或多个三角形面积，”所以教师还应该向学生强调反思反馈的功能。
同时还不能忽视“支持学生的反思。”对待错误是数学教学中的一个社会特征，错误是作为每个学习过程所伴随的现象，对学生而言，如果他能在教师和同学的支持下，按照自己的想法解释错误，而不是某人直接给他一个“正确答案。”在处理学生的错误时还需另一种学习过程的看法，即数学是每个人自己必须重新建构的东西，不是外部灌输进去的客观知识的完整构架。在日常数学教学中学生一直在体验，尽管知识增长不是自动的，但他们至少有机会把曾经经历过的难堪和自卑感受，变成对自己弱点进行反省的动力，增强对自己思维的勇气，从而有更多的成功体验。因此教师应该从“反思问题的解释，”“反思自己的认知策略，”“为自己的策略进行辩解”这三个层面鼓励学生的反省过程。
 

