国外阅读理论研究概述
　　近几十年来，国外学者对阅读理论的研究给予极大关注。他们从心理语言学、社会语言学、认知心理学等各个不同角度，对第一、第二语言及外语阅读作了广泛深入的研究。本文沿阅读理论研究发展的轨迹，介绍近年来这一领域的主要研究成果，并就其对教学的指导意义作简要的论述。
　　一、五、六十年代的阅读教学
　　尽管阅读理论研究已有百年历史，但在五、六十年代，由于受生成语法和结构语言学的影响，人们普遍不重视阅读教学。在语言教学中，阅读被看成是孤立于其它各种技能的独立活动，是四项语言技能（听、说、读、写）中最不可教的（least teachable）。 学习者只要掌握了一定的词汇和语法知识就自然会读。因此无阅读理论研究可言，更无描述阅读全过程的阅读模式。到了60年代，由于受行为主义心理学的影响，阅读被看成是被动、精确、“自下而上”的过程。读者对印刷符号的刺激作出反应，由字母、单词辨认直至对更大的语言单 位（如短语、句子等）的识别。通过逐词逐句的解码就可获取意义，因为意义附身于文 。Caroll（1964）对当时的阅读过程作过这样的描述：“阅读沿着‘视觉刺激→口头重新编码→作出字义反应’这一单向流程进行。”在这一阅读模式中，读者只对语言形式作出反应，忽视上下文及其它因素的作用，低估了读者在阅读过程中的积极能动作用，显然，用这种阅读理论指导教学，不利于学习者阅读能力的提高。
　　二、心理语言学对阅读理论研究的影响
　　Smith和Goodman率先用心理语言学理论观察分析了第一语言阅读过程。1971年，Smith首次提出“冗余”（redundancy）理论，他认为，阅读时信息来源有四个：“视觉、听觉、句法和语义”，这四个信息来源往往是重复的，如果阅读者能充分利用其它三个信息来源，就可减少对视觉信息的需求，他还进一步指出：语言的各层次都存在冗余现象（字母间，单词间，句子间和语篇间）。因此读者如果能利用其它各方面的信息来源 （世界知识等），就可以减少对阅读篇章可见信息的需求。根据这一理论，Goodman（1967）提出了阅读是“心理语言学的猜测游戏”。他认为，阅读过程就是一个预测，选择，检验，证实等一系列认知活动，有效的阅读并不信赖于对所有语言成份的精确辨认，而在于能否用输入信息中尽可能少的线索作出准确判断。Smith和Goodman的心理语言学理论在研究界产生了巨大的反响，引起了众多理论家对这项研究的深厚兴趣，他们用心理语言学理论对第二语言及外语阅读进行了研究，其研究成果可看作是心理语言学阅读理论的延伸，主要表现在以下三方面：
　　⒈阅读过程是一个积极的认知过程。
　　许多理论家（Esey，1973 and Saville——Troike，1973）认为，单纯解码阅读模式不能反映实际阅读过程，因为它低估了读者在阅读中的积极作用，它不能说明读者如何利用已有的语言知识对读物预期，也不能解释已有的语言知识在阅读过程中的作用。另外一些第二语言阅读专家（Clarke，Silberstein和Widdewson 1978，1983 ）则把阅读看成是积极的过程，阅读是读者与文章（或作者）的交流过程，宛如两人面对面谈话，有问有答。在阅读中，作者根据文字不断提供的信息，联系自己既存的语言知识和背景知识，世界知识，对读物依次作出反应。他说：“成功的阅读是一个创造过程，读者和阅读材料相互交流创造意义。”
　　⒉阅读的目的是获取意义，要获取意义并不依赖于某些具体词句，而取决于词句在上下文语篇中的使用意义。
　　为了论证这一论点，Widdowson对命题意义（significance）和价值（value）作了界定：命题意义（significance ）指句子在所有话语中具有的普遍意义；而价值（value ）指具体的人在特定的环境中的话语意义，是在特定条件下的语言使用。他指出：“句子只有使用才具有价值。”因此，阅读时，了解文章中的语言特征固然重要，但更重要的是看语言在特定条件下的使用价值，才能理解文章的深层含义。此外，Widdonson 对粘着手段和连贯两个概念加以界定：粘着手段（cohesive devices）指的是语义连贯，阅读不仅要了解粘着手段的作用，而且要理解语义连贯、连贯是阅读理解的根本。Widdonson 的这一论断深刻揭示了语言和意义之间的关系，强调了语篇理解的重要性。 
　　⒊在第二语言及外语阅读理解中，除阅读材料传递信息以外，非可见信息起着非常重要的作用。
　　1979年，Coady 以心理语言学理论为基础提出第二语言阅读设想：第二语言阅读者的背景知识和概念能力（Conceptual abilities）及其运作技巧（process strategies）相互作用，产生对读物的理解。自那以后产生了第二语言阅读的自上而下模式，这一模式强调，读者是阅读的积极参加者，他们利用现存的经验和背景知识对读物预测、经检验对预测作出反应，或肯定 反驳。在这一过程中，读者的语言知识，第二语言的熟练程度，有关读物的背景知识，读物的修辞组织结构方面的知识都起着重要的作用。
　　三、图式理论和相互模式
　　近二十年来，阅读理论的研究重点集中于对图式理论的研究。图式（schemata）本是认知心理学中的一个术语，最早由Immannel Kant （1781）提出。 他认为概念只有和
个人的已知信息相联系才具有意义。Sir Frederic Bartlett认为，图式是个不断发生作用的既存知识结构，遇到新事物时，只有把这些新事物和已有的图式相联系才能被理解 因此图式又被称为认知框架。所谓图式理论就是运用这一认知心理学理论，分析这一认知框架在阅读过程中的作用。图式理论基于这样一个原则：无论是口头还是书面语篇本身都不具有意义，意义在读者的脑海里，取决于读者在阅读过程中对大脑中图式知识的启动。研究表明，阅读过程中，认知框架中的信息给阅读预测提供依据，它们作为典型形象反映现实规律，赋予读物以意义。它们引导读者对语言及非语言输入的理解，理 实质上是输入（如课本）及运作者（读者）间的相互作用过程，这一过程具有一定的层系结构，其顶层和底层分别代表最普遍及最特殊的概念。而对输入资料的处理过程包括自下而上（bottom——up）及自上而下（top——down）两种方式， 由下而上的运作是由输入资料引起的，被称为资料推动。输入的具体文字能引起高一层次概念的反应。另一方面顶层的概念知识可以用来对读物进行预测，在输入信息有多种可能性时，读者可以通过概念的判断择其合理的一种。这一运作过程被称为概念推动。 
　　图式理论认为，在阅读理解过程中，由下而上和由上而下的运作在各层次同时发生（Rumelhart，1977）。输入信息作为实例证实图式结构中的相关概念或填补图式的空白，当输入资料提供的信息和读者的图式知识或根据图式知识所作的预测吻合时，自上而下的概念驱动可促进两者的同化；而当输入信息与预测不吻合时，自下而上的运作过程帮助读者对此作出敏锐的反应。自上而下过程还有助于读者利用已知的概念，消除歧义，从输入信息中选择合理的解释。图式理论还对图式知识的内容作了研究。Carrell指出。图式结构包括两方面的内容：即引导理解文字内容的内容结构（content schemata）和引导理解文字中修辞组织的形式结构（formal schemata）。Carrell（1984b，1987）就图式理论在第二语言阅读中的作用所作的调查表明：启动（或提供）和读物相关的内容知识有助于学生对读物的理解，也有助于对已读内容的回忆；形式结构对阅读理解也有很大贡献（a sigmficantindependent contributor）。他断言，缺乏图式知识的启动是第二语言阅读者的主要阅读困难。
　　图式理论的研究促使专家们修正单纯的自上而下的阅读模式，相互作用阅读模式由此产生。相互作用阅读模式是近年来理论研究的主旋律，人们普遍认为，自上而下模式过分强调利用背景知识这一理解技巧，忽视了诸如快速辨认词汇，句子结构等低层次技能。专家们（Clarbe，1979，Eskey，1989，Grabe，1991）指出：“熟练读者读得快，并不是因为他的猜测能力强，而是因为他们能迅速自动地辨别大部分词汇。”
相互作用理论既重视运用图式知识进行预测、推断这些高层次阅读技巧，又强调低层次的迅速解码能力，在实际阅读过程中两种能力可以互为补充。如果读者的底层次迅速解码能力欠缺，高层次的背景知识可以弥补这一不足，反之，如果读者缺乏对阅读内容，背景知识的了解，就只能依赖对字面的解码来获取意义。因此，在第二语言和外语阅读过程中，为读者提供必要的背景知识，文化知识及相关内容，将有助于阅读理解。
　 四、阅读理论和外语教学
　　阅读理论研究揭示了阅读过程中读者的心理活动特征及思维活动规律，分析了影响阅读的诸因素之间的关系。认真学习这些理论，不但对外语阅读教学有指导作用，对语言教学也有很大的指导意义。以上介绍的阅读模式都反映了阅读过程中的某一重要方面，都有应用价值。例如：人们对自下而上模式有这样那样的非议，但近年来又有很多专家发现迅速准确地辨认词汇意义这一低层次阅读技巧对第二语言和外语读者来说至关重要。研究表明：“准确，迅速地辨认单词是阅读能力的最重要的预测器（predictor）特别是对年轻读者而言”（Adams，1990）。“辨认词义的能力在大学生的阅读能力差异中占很大比例（Cunningham et at，1991）。因此我们不能简单地排斥某一阅读模式。但由于受历史、社会及人们对语言、语言学习的认识等多少面因素的限制，每一种阅读模式都有“不完全描述”（partial specifications）的局限。阅读模式的创造者从不同侧面描述阅读过程，由于侧重点不同，又都具有一定的片面性。它们对教学的指导意义（implications）也是不完全的（Samuel et al，1984）。我们不能生搬硬套某一模式应用于教学，而应根据学生的语言水平和教学实际需求，认真领会阅读理论的实质，灵活地用理论指导教学。笔者认为对于外语阅读教学而言，认真领会以下两点尤为重要：
　　⒈阅读过程是读者和读物（或作者之间的相互作用过程。意义不附于语言形式表层，也不是躺在那里被动地等待读者去获取。读者必须利用多方面的知识通过预测、推理等积极思维才能获取意义，理解读物。
　　⒉在阅读过程中读者掌握的相关知识（背景知识，跨文化知识，读物的结构知识等）和语言知识同等重要。足够的语言知识，迅速识别词义的语言运用技巧，一定的背景知识和运用相关知识进行预测、推理的阅读技巧是读者进行有效阅读的四大必要条件。笔者认为，以上两点可看作是外语阅读教学的理论依据。课堂教学可以是单项技能训练，如：以提高语言知识和语言运用能力为目的的语言训练；快速识别词汇意义的技巧训练；应用上下文推测词义；应用背景知识推测后续内容的练习，等等。也可以是综合阅读活动。单项技能训练是为综合阅读活动做准备，提高学生各方面素质，阅读才能顺利进行。但对于阅读教学而言，应重视引导学生应用背景知识把握读物的整体意义，明确阅读目的，让学生在实际阅读中综合运用阅读技能。这样不仅有利于学习者阅读能力的提高，也有利于培养和提高学生运用语言的能力。

 

当代阅读认知理论

“阅读是一种从印的或者写的语言符号中取得意义的心理过程。阅读也是一种基本的智力技能，它是由一系列的行为和过程构成的总和。”（《中国大百科全书·教育卷》，教育科学出版社1989年出版）

一、背景：
1、以认知心理学为基础而形成。
2、研究的两种方法： 方法：观察、数量统计、系统分析
实验法
1、眼跳、眼停与阅读的规律；
2、字词句的认读规律；
方法：从一般到个别的认知心理分析：
演绎法 阅读注意、想象、 多因素
思维、记忆、情感 的认识 
对象： 阅读感知、理解 动态
阅读表述、评价 过程

3、现代认知心理学的理论核心
一、有选择的获取加工环境的有机体

二、人对刺激的反应：信息加工系统
三、顺应或者同化机制，强化或者改变认知结构
4、研究对象
理解及其产生，如何更加有效地理解
表征：学习者在头脑中的呈现和表达方式

二、阅读认知思想

1.认知心理学家雷斯尼克的经典定义：“阅读是一种构造的过程，在这个过程中，读者的推断能力与他原来的知识起到关键的作用。”（中央教科所《简明国际教育百科全书》，教育科学出版社1990年版）
在这个定义中，雷斯尼克把阅读作为一个构造的过程，强调两个关键点，即推断能力和原有的知识。
2.原有的知识中重点是纲要，它是理解文章的框架。
雷斯尼克认为，“阅读理解研究的一个重要题目是，读者原有知识对理解文章的作用。原有知识的研究重点是纲要概念，即理解文章的框架。” （中央教科所《简明国际教育百科全书》，教育科学出版社1990年版）
雷斯尼克认为，纲要是知识结构的原型。从理论上说，一个读者所具备的知识不可能就是知识结构的原型，只可能有程度不同的接近。
利用纲要知识，能够使读者对读物产生一定的心理预期，产生疑问、印证、探究等阅读心理，“纲要的间隙被提问充塞，并形成读者完整的情境心理模式。” 
3.斯坦和特拉巴索认为，“对阅读理解尤其有重要意义的是，读者原来具有叙述形式的知识……事件发生的典型顺序和导致发生这种顺序的规则可以看成故事的语法。故事的语法则是一个结构完整的故事纲要。纲要能够告诉他该发生什么事件，也告诉读者故事各个部分的逻辑关系。” （中央教科所《简明国际教育百科全书》，教育科学出版社1990年版）

4.从知识结构的原型（纲要）到图式
皮亚杰认为，“结构的核心就是图式”。鲁梅尔哈特认为（图式理论）：“故事的组织结构被用以描述故事构成的一般规则系统，而人脑中保存的故事结构的知识就被称为故事的图式。”
任何图式都可分为内容图式和形式图式。
内容图式是指读者对一篇文章的熟识度，如果读者对文章内容具备相应知识，那么只要看题目或开头，就能揣测文章的概要。
形式图式是指读者对文章结构和格式等文体知识的熟识度，如果读者掌握文章表达这些结构或格式的规则，那么也就能够从一定线索或命题出发，推测文章下一部分会怎样表达。
鲁梅尔哈特认为，图式的作用在阅读中至少有以下的作用，第一，帮助消化吸收文章内容；第二，帮助推论以重新组织原始信息处理；第三，调节注意力于重要信息处理；第四，有条不紊地记忆；第五，对信息进行概括；第六，帮助推论以了解新知。图式一旦形成，就成为影响读者阅读理解的重要的内在因素。
当一组组新的信息出现在读者的面前时候，信息的输入就会使得图式中的与之相关的“节点”被激活，并向图式的其他临近部位扩散，读者会根据阅读的需要，自动化地对被激活的表征进行重新的组织和建构，并在此过程中使得新的信息获得具体的意义。
鲁梅尔哈特举例说，一部小说的组织结构可以分为背景、主题、情节诸多要素。背景交代故事发生的时间、地点和人物。主题指主人公试图达到的目的。情节指主人公试图达到目的的一系列活动。（小说图式）
奥托尼运用图式理论解释阅读理解。图式由若干变量所组成，各个变量之间被一种一般知识所约束。无论故事怎样不同，总有一些不变的规律性的东西，这就是一般性知识。
知识结构的原型（纲要）和图式都是读者头脑中的已有知识。只有读者与文本建立起相互作用的联系，阅读活动才产生了。
这种相互作用是读者运用了“推断能力”的结果。
鲁梅尔哈特认为，图式的各个组成部分之间存在着时间的、空间的、因果的 以及局部和整体的种种相互作用的复杂关系，要使正确的图式活动起来，推断就不能少。
三种类型的推断。一般认为，有三种类型的推断在阅读理解中起到重要作用。第一，选择图式的推断；第二，运用图式指导这一图式中的各种变量具体化的时候的推断；比如阅读语义模糊的文章，如果能够提供有关的主题，那么理解和回忆的质量就会提高。第三，在已经选择了某种图式之后，运用对尚未感知到的变量的最初预期去使得重要变量具体化的推断。有关推断数量和种类是由读者要达到的阅读的目的决定的。如果阅读的目的是为了要运用中的信息去解决某些问题，就会增加阅读过程中推断的概率，从而促进理解。
金奇认为，影响推断过程的诸因素中，文章结构是最为关键性的。一般认为，分析、综合、演绎、归纳、比较、判断等思维方法是读者进行推断不可或缺的凭借。
阅读理解是一种构造过程。
格式塔心理学家韦特墨曾经提出过著名的“知觉构造”原则。认知心理学的所谓“构造”，主要是指人的认知结构的形成和不断地完善。
构造的要义是形成一定的结构，不合规则地堆积是不能被称为构造的。
阅读认知心理学家认为，阅读理解是一种构造过程。这个构造是专门对于人的认知结构而言的，是人的知识、思维、情感等方面的有机组合。

同化和顺应。

当读者“原来的知识”与文章内容趋向一致时候，通过推断，就可以达到认知的同化，文章内容有机地融入读者的“原有知识”之中，使得读者的认知结构更加牢固。
当读者“原来的知识”不能够同化文章内容（新材料）的时候，就必须变更认知结构，顺应新材料，从而形成更加合理的认知结构。（批评和怀疑怎么办？）

无论是同化还是顺应，“构造”的结果都是形成更加合理的认知结果，进而使得人的认知结构更趋完善。否则，只能是浮光掠影、囫囵吞枣。不能是真正的阅读理解。
汉森说，“当文章的各种信息合在一起的时候，就形成某种新思维。把许多单个的音符放在一起，在它们的组合中会产生新的东西”。当读者根据自己的认知结构来处理文章的各种信息的时候，如果能够发表恰当的评价、建议和批评，这些“新东西”的产生标志着读者完全地进入了理解的殿堂。
阅读不是一种被动、机械地吸收文章信息的过程，而是积极主动地获得各类信息的过程，在这个过程中，读者的认知结构是决定阅读理解的重要因素，而阅读理解的主要外部标志就是能否对文章作出正确评价。

"Annolighting" A Text

 Targeted Reading Skills:
 Formulate questions in response to text

 Analyze and interpret elements of poetry or prose

 Draw conclusions and make inferences based on explicit (literal) and implicit (figurative) meaning

What is it?
We have all had the experience of suggesting that students highlight the text that they are reading, only to watch them indiscriminately highlight nearly every word on the page. It is clear that learning how to highlight a text as a part of a reading strategy requires some instruction, including some modeling and guided practice. If done well, highlighting can become a very effective reading tool; if done poorly, it is most likely a waste of a student’s time, energy and ink. "Annolighting" a text combines effective highlighting with marginal annotations that help to explain the highlighted words and phrases.

The following lists provide a simple set of goals and guidelines that students could use to increase the effectiveness of their annolighting and, as a result, improve their comprehension and understanding of a text.

Purposes/Goals of Annolighting

· Capture main ideas / key concepts / details of a reading 

· Target, reduce and distill the needed information from a text 

· Cut down on study and review time when you return to the material increasing your effective and efficient use of time and effort 

· Strengthen your reading comprehension 

What does it look like?
1. Choose a focus or framework for your highlighting. Ask yourself: What is the purpose or intended goal of this particular reading? (e.g. Main ideas only? Supportive details for an interpretive claim you are making? Definitions and examples of key vocabulary? Culling examples of the writer’s craft? etc.) After you determine the focus, highlight only the targeted information. 

2. If possible, do not highlight on a first reading of a text. Rather, divide a page into manageable chunks and read a section once. Then skim the section again and highlight on the second reading. If you try to highlight on the first reading, you may not have a clear sense of the key ideas/concepts or important/relevant details. 

3. Eliminate every single unnecessary word in a sentence by using a "telegraphic" approach to highlighting. "Telegraphic highlighting" should still allow you to make sense of a sentence or section when you reread it. It may sound picky to take 6—20 words out of each sentence, but the longer the reading, the more it will cut down on unnecessary information as well as re-read time when you return to your highlighted text for review. Rarely should you highlight entire sentences unless it is absolutely necessary based on your targeted focus. (See illustration of "telegraphic highlighting" below.) 

4. You may want to use multiple colors in your highlighting process. For instance, choose one color for main ideas and another color for supportive detail that may help in sorting the information when you study the material or collect information for a paper, exhibition or project. You may want to use a color to indicate facts or concepts on which you would like clarification or pose as questions. 

Below is an excerpt of a reading titled, Shakespeare’s Hamlet and the Nature of Tragedy. Students were asked to identify the basic elements of tragedy in regard to the hero or protagonist. Note the "telegraphic approach" to the highlighting; when the highlights are read, they should make sense to the reader. Notes on the right side represent possible summary annotations.

Highlighted Text

Reader Annotations

"Towards the end of the sixteenth century, a new tragic pattern began to emerge, very much richer and deeper than the old one, sounding intimately the depths of the human mind and spirit, the moral possibilities of human behavior, and displaying the extent to which men’s destinies are interrelated one with another.

According to this scheme, an ideal tragedy would concern the career of a hero, a man great and admirable in both his powers and opportunities. He should be a person high enough placed in society that his actions affect the well being of many people. The plot should show him engaged in important or urgent affairs and should involve his immediate community in a threat to its security that will be removed only at the end of the action through his death. The hero’s action will involve him in choices of some importance which, however virtuous or vicious in themselves, begin the spinning of a web of circumstances unforeseen by the hero which cannot then be halted and which brings about his downfall. This hostile destiny may be the result of mere circumstance or ill luck, of the activities of the hero’s enemies, of some flaw or failing in his own character, of the operation of some supernatural agency that works against him. When it is too late to escape from the web, the hero-victim comes to realize everything that has happened to him, and in the despair or agony of that realization, is finally destroyed."

 

The hero/protagonist:

· Admirable 

· High society 

· Actions affect many 

· Makes choices that involve him/her in a web of circumstances 

Caused by:

· Mere circumstance 

· Ill luck 

· Enemies 

· Character flaw 

· Supernatural agency 

Results:

· Realizes too late 

· Creates despair 

· Destruction or death  

How could I use, adapt or differentiate it? 

· Sometimes, I would ask students to take home a copied reading and highlight only the first few pages. The next day in class, in partners or small groups, they would briefly show what they highlighted. More often than not, they would highlight far too much without any frame of reference. I would then go over the Guidelines for Effective Annolighting and give them some time for guided practice in class. For homework, they would complete the annolighting on the rest of the reading. 

· As suggested earlier, you may want them to practice differentiating between main ideas/key concepts and specific details by having them use two different colors in the annolighting process. 

· Consider using this strategy with the annotating acronyms associated with the "Annotating a Text" reading strategy. 

How to Teach Reading Strategies

EFL/ESL Teaching Methods for Motivating Students to Read

© Dorit Sasson
Mar 23, 2007 


What's the real purpose behind teaching reading? Activities for pre-while-post stages of reading texts.

Why Reading Strategies? What are they all about?

When reading comprehension breaks down, ESL/EFL students need to find ways to repair their understanding. This is where the importance of knowing how to teach reading strategies come in, so as to facilitate the reading process and give students a clear sense of what they are reading.

Students can become easily frustrated when they do not understand what they are reading and as a result, they become demotivated. A teacher needs to design and teach different strategies in order to help students close the gaps in their understanding. The ultimate challenge for the teacher is knowing exactly which strategy is useful and most beneficial to teach, since each student needs different strategies. This article in this respect, will give many strategies and a few general pointers for how to teach them.

General Reading Strategies

The website www.readinga-z.com recommended by parents in 2004, has a wealth of activities, games and articles on reading strategies. There are plenty of strategies for the beginner reader and many can be adapted to fit the needs of more advanced readers as well.

In addition, here are a few others.

· zooming in on the text. Students go back and reread a sentence or part of a sentence that was confusing. What it a word, a phrase or an entire sentence that casued a breakdown in understanding? Once they have identified the part or parts, they can refer to other sources such as guessing from context or using a dictionary. 

· Jump back and reread. Encourage the students not to get stuck too long on a confusing part of the text. They can always go back, reread and guess.

· Try and try again. If a student cannot understand, s/he should be encouraged to try and try again using all available sources such as guessing using contextual clues such as using the knowledge of parts of speech, 

What’s the secret to teaching reading strategies?

The key to teaching reading strategies is to teach it without bringing it to the forefront of the lesson. It is recommended to teach the strategies (without naming them) only after the students accomplish some task based on the reading strategy. Students of Junior High school age are still too young to understand and remember the names of the strategies and it is pointless in lecturing and naming reading strategies. Once they have processed information, the teacher can mention the reading strategy in a by-the-way manner in terms of what they used and how it may help them in the future.

If a teacher gets a positive reaction from the students, s/he can use this opportunity and expand on it. Even if the teaching and/or learning experience was not positive, it is a good idea to learn from it and understand what went wrong and what could have motivated them more. The next time, the teacher can remind the students of having used the strategies when they worked on a particular text and how using those strategies helped them understand the text better.

Using the Visual Aid Method to Teach Reading Strategies
A helpful way to teach and reinforce reading strategies is through the use of graphic organizers. Graphic organizers appeal to a variety of multiple intelligences and it is important for students see the connection between the visual element and the reading task. Again, the a-z reading site is incredibly helpful and provides loads of opportunities to recycle reading strategies in a wonderfully creative way.

Final Words

By finding indirect methods of teaching strategies, a teacher will have “taught” them something and give them the impression of learning. Homework on reading strategies should serve as a further reinforcement and should be logically connected and come out naturally from the lesson.
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