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学情分析：

从探索图形和数字简单的排列规律到“植树问题”的探究，学生对于“规律”的存在已不陌生。因此，从四年级开始，《找规律》作为一个完整的单元出现在教材中，对学生提出了更明确的学习要求，在探索现实生活中的一些简单的数学规律，并能应用规律解决相关的实际问题。学生对于规律的发现并不困难，但对于规律的实际应用和观察、分析、抽象、概括等综合能力的养成存在一些困难。

教材简析：

《数学课程标准（实验稿）》在“数与代数”领域设计了探索规律的培养目标，并作为重要的数学学习内容。本课为第七册第五单元的第一课时，通过有趣的童话场景图，着重让学生“找”出间隔排列的两种物体个数之间的关系及类似现象中的数量之间的关系、发现相应的规律。在理解规律的基础上能进行简单的应用。

在本节课的教学中，目标定位切合学生实际，能让学生在“找”中自主发现规律，在交流的过程中深化规律理解，在不同类型的练习中灵活应用规律，体现了数学与生活的紧密联系，运用数学观点去看待分析现实和日常生活中的各种现象，发展了学生的数学思维。

1、 探究，从概念开始

苏教版教材中“找规律”的教学可以看作数学规则的学习，间隔现象在生活中普遍存在，它的要素不多，规律较浅显，学生容易发现。因此，找规律重在“找”，但“什么叫规律？规律是怎样的？”这样概念性的问题是找规律中需首要弄懂的问题。本课教师在执教时能创设有趣的情境，帮助学生发现规律并提炼出规律的概念特征和内涵。
1、 什么叫“一一间隔排列”？

本课开始以教师的随堂简笔画导入，通过猜一猜，使学生对一一间隔排列的基本形态有了初步的印象，再以2组“一一间隔排列”的动物图案加深印象。最后出示螃蟹和鱼的多个间隔排列图，在对比教学中得出概念：像前3组这样，一个隔着一个地间隔排列的方法，叫做一一间隔排列，而最后一组的螃蟹和鱼的排列有多个相同的物体间隔，因此不是一一间隔排列。通过这样的设计，学生进一步明确了“一一间隔排列”的概念特征。
明确特征之后，教师通过“谁和谁一一间隔排列”的句式，让学生在看、听、说、想的过程中进一步理解“一一间隔”的意思。

2、“一一间隔排列”是怎样的规律?

本课的教学重点是找这样的规律：两种物体一一间隔排列成一排，两端的物体相同，这种物体的个数比另一种物体多一。教材在练习中揭示了另一条规律：两种物体一一间隔排成一排，两端的物体不同，这两种物体的个数相等；两种物体一一间隔排列成一圈，这两种物体的个数相同。

本课执教老师改编重组了书上的例题和“试一试”。在例图中增加了一组蝴蝶和蜻蜓的间隔排列图，不过左端为蝴蝶，右端为蜻蜓，即两端的物体不同的情况。而教材中对于“两端物体不同时的规律”的揭示本来安排在“试一试”中的摆一摆，以学生的反例形式让学生自我发现，从而得出规律。教师在这里作了调整，以对比的形式出现在例图中，既让学生巩固了“一一间隔”的含义，同时也为两种规律的发现和揭示提供了基本条件，并能帮助学生理解数学规律之间的区别，从而进行简单的规律应用。
2、 发现，从探索中来

《找规律》的教学要求是重找会用，教学重点在“找”上。因此，执教老师通过观察发现、对比探究、变式巩固三方面实现了规律的探索和发现。

1、 观察——发现规律

教师在引导观察、发现规律上有两处比较明显。

第1， 在理解“一一间隔排列”的概念特征时，教师主要让学生观察图例，找到其中前3组的共同特点：两种物体一个隔着一个排列，从而引出“一一间隔排列”的含义。

第2， 出示书中例图后，教师又组织学生观察有几组间隔排列的物体，分别是那几组。学生通过观察得出结论共有4组：萝卜和兔子一一间隔排列；夹子和手帕一一间隔排列；木桩和篱笆一一间隔排列；蝴蝶和蜻蜓一一间隔排列。通过这样的观察回答，既巩固了对于存在规律的现象的正确描述，也为后面的对比探究规律的区别和联系打下基础。
2、 对比——探究规律

对比探究有助于学生更好地理解和掌握。执教老师在新授中运用三处对比，帮助学生理解规律、区别规律。

在理解“一一间隔排列”的特点时，通过两种物体多个排列的反例与其余三组两种物体一一间隔排列进行对比，帮助学生明确特征，理解内涵。

在引导学生理解一一间隔排列的特点之后，出示书中例图，再次明确概念，同时提出了明确的探究要求：（1）数一数，每组中两种物体各有多少个，填在表格中；（2）比一比，每组中两种物体数量之间的关系；（3）议一议，你发现了怎样的规律。这三个要求其实都蕴含了对比的思想。在“数一数”中发现每组中两种物体个数的不同，“比一比”中发现关系，“议一议”中揭示两种规律。教师循循善诱，使学生在两种不同的数量关系对比中发现，在两种物体一一间隔排列的情况下，两端物体相同，两端的物体比另一种物体多一；两端物体不同，两种物体个数相等。

在教授“两种物体一一间隔排列成一圈，两种物体个数相等”这一规律时，教师通过男、女生做游戏的情境在练习中出现，通过排一排，两端物体相同时——圈一圈，发现错误，补充修正——再排一排的三次对比、验证过程中发现两种物体间隔排列成一圈与两端物体不同时两种物体一一间隔排成一排深化规律的内在联系。
教师通过三次对比，实现了“找规律”的找和找的是怎样的规律，学生在教师的引导下找到了规律，也更好地理解了规律。

3、 变式——巩固规律
教学的目的是让学生学会方法，灵活应用所学解决各种类型的题型。教师在教授过程中，并不是单一地运用一种规律解决一种情形，而是通过不断地变化提问和多种操作体验方式来巩固规律。

比如在蝴蝶和蜻蜓的图组中，教师设问“怎样做才能使蝴蝶的只数比蜻蜓多1？”学生提出，在右端增加一只蝴蝶或去掉一只蜻蜓。教师接着提问：“如果要使蜻蜓的只数比蝴蝶多1呢？”学生马上提出，在左端增加一只蜻蜓或去掉一只蝴蝶。通过教师的变式提问，学生进一步加深了对规律的理解，同时在不知不觉中也学会了应用规律。
教师还通过摆一摆，说一说；画一画，说一说的形式让学生进一步体验规律，理解含义。

3、 深化，在交流中实现

本节课师生的交流较多，在初步认识规律后，教师带领学生重返生活，发展数学的眼光，进一步深化规律的理解应用。
教师通过“广告牌和旗杆”、“红花和黄花”、“钥匙和锁”、“锯木头”、“男女生围成一圈做游戏”、“种树”等多种问题，让学生体验到数学与生活的密切关系。在解决问题的过程中，教师也不是简单地校对答案，说说规律，而是通过问题的不断变化和深入，让学生理解规律，从而会用规律。

比如在“锯木头”一题，通过“锯3次，可以锯几段”这一简单的问题，让学生说出“段数比次数多1”，再通过“锯6段，要锯几次”这一问题，让学生学会规律的多向应用。教师到这并没有结束，而是又补充了数据较大的问题巩固，“锯9次，锯成几段”，“锯90段，锯几次”，学生也能很快地说出答案，说明学生已经掌握了规律并会用规律。

最后教师还出示了一道开放题：红黄一一间隔排列的珠子，红珠子有5颗，黄珠子可能有几颗？学生通过交流，得出四种情况：（1）两端为红珠；（2）两端为黄铢；（3）一端为红珠，一端为黄铢；（4）环形间隔排列。但其实结论只有三种：（1）两端为红珠时，黄铢为4颗；（2）两端为黄珠时，黄珠为6颗；（3）、（4）两种情况相同，红珠和黄珠的颗数相同，都为5颗。通过这一题得交流，学生的学习效果进一步得到提升，数学思维也进一步得到发展，数学眼光也更加长远。
本课层次清晰，教学扎实有效，学生也能从中获得成功的体验。但本人也有几点思考。

1、 教学需面向全体

在课堂中看到最多的情况是全班齐答，全班齐说，全班交流等形式，看似全班都掌握了，教学非常成功，但其实并没有真正面向全体，是否有个别学困生在滥竽充数呢？

2、 提问要精炼有效

教学中教师的提问比较细致，但也有一些“你喜欢这副图吗？”“有规律吗？”“说得好不好”等类似于这样的问题重复出现。

3、 该扶则扶，该放当放

整节课给人的感觉是扶得太多，每一个环节都由教师小心翼翼地引导发现，而放手让学生自主探索的环节并不明显。四年级的学生，已初步具备了自主探索问题的意识，教学所要给的是信任和适时地引导。
4、 善于发现和利用学生的生成性资源

学生的生成性资源包括学生的发言、练习中的反例等。这节课给人的感觉太过顺畅，有点让老师牵着鼻子走的感觉。在教学时，可以多倾听学生的发言，抓住学生发言中的有用资源顺势引导教学，这就需要教师必须具备敏锐的洞察力和较强的教育智慧；再简单的内容也总会有错误的例子出现，可以多关注反例，利用反例进行教学会事半功倍。

