有感于《语文教师要成为文本作者的“知音”》

读完 《语文教师要成为文本作者的“知音”》一文，感触颇多，文中提到一例，某教师在执教这篇课文时，自始至终没有介绍《黄河颂》创作的背景——诗人光未然是在抗战爆发、武汉沦陷后，经过壶口东渡黄河，面对黄河之水的磅礴气势，才激发起强烈的感情，酝酿创作了这首歌词的，于是黄河精神被架空、抽象化了。试问，如果离开了这一背景，现在的青少年如何能理解黄河的“伟大坚强”的具体内涵?
的确，文本是作者心灵的言语物化，尤其是诗作，具有较强的精神原创性。因此，我们在关注文本时，必须关注文本创作时，作者内心的精神生活，寻找其文本写作的动机和缘由，让学生了解作者为什么写的问题，会有助于学生对文本所寓之意的深入把握，实现学生同作者精神的对接。例如：在教学王安石的诗作《泊船瓜洲》为学生提供王安石变法改革的资料，第一次，变法遭保守派围攻，无法实行下去，气愤上书辞职，王安石罢相。次年，皇帝又把王安石召回京城当宰相，可他上任以后，又多次请求解除宰相职务，并终于在复出后的第二年再度罢相。这首诗就写于55岁的他第二次拜相，赴任途中。在品味后两句诗时，学生或认为江南春风和煦，千里江岸一片新绿之景，在生机中表现了作者奉诏回京再展抱负的喜悦；或认为“又绿”二字流露出他觉得反对变法者在朝中势力强大，再次拜相恐再遇不测的担心；或认为王安石刚刚登程赴任就发出“明月何时照我还”的感叹，可见诗人对回京充满深深忧虑，对家乡留恋不舍；或认为王安石感到自己上任，为官后会身不由己，有家不能归，还不如每年能到江南的春风……
如果缺乏那些信息，望文生义，隔靴搔痒，仅能获得“春到江南，作者思乡”不得真味，无法进入作家彼时彼地的真正内心世界，与他心有灵犀。
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