有效课堂的独特法门 
大凡优课，优于何处？教者对文本解读的独特视角、教学构想的独特路径等当然是其与众不同的智慧生成，但有一点更是不可否认也因此让诸多语文教师叹为观止的，就是教师在课堂上巧妙地运用灵动而智慧的引导语言——引导、点拔相辅相成，使课堂浑然一体。

　　作为语文教师都知晓引导语言对于有效性课堂的追求有着非同寻常的意义。可事实上，很多时候我们认为引领得法的引导语言，在不经意间走上了误区：

　　1.假而不实

　　很多电视广告（特别是一些药品广告）总是虚构一些故事情节，以此来达到宣传自己的效果，提高自己的身价。可这种令消费者深恶痛绝的“欺骗”式广告，在我们的课堂引导语中时有存在。例如：“告诉同学们一个好消息，我们少儿活动中心要招收一批小小服装设计师。他们听说我们班的学生思维最活跃了，所以就把这个招聘任务交给了我，让我来选出一批最优秀的服装设计师，你们想参加吗？”“今天我要带你们去游览一个地方，大家喜欢吗？”等等，当学生满怀欣喜地喊“想”或“喜欢”的时候，教师话题一转，让学生打开课本要求先把课文学好。课堂上我们时常炮制诸如此类善意的“谎言”，这些“充满睿智”的引导语真的能精彩生成吗？

　　2.指令模糊

　　一味追求引导语的时尚而忘记了教学的目标的达成，一味地模仿哪一个名师的哪一句引导语而忘记了现场的存在，注重形式，忽视实质，导致引导缺失方向。例如——

　　师：你认为文中哪一些语言、情节、场面让你深受震动？反复诵读这些内容，谈谈你的体会。

　　师：请同学们放声朗读你画出的内容，自由朗读开始吧。（学生无人朗读）

　　师：（老师见状，做具体指导）把嘴张开来，大声地读，放声地读。（老师做手势，具体指导一个女学生将书展开，大声读）

　　案例中教师的引导语言指令模糊：一是“语言、情节、场面”三者概念交叉，学生无从着手；二是指导学生朗读时教师没有提出具体要求，一味强调学生“张开嘴”，其实即使学生这样做了也并不等于他在用情感，正确、流利地朗读课文。这样的指令让学生对文中感动语句的锁定及朗读要求的把握感到模糊。

　　3.引而不入

　　承上启下是引导语的基本功能，启下并不仅仅是引出教学内容，更重要的是激活学生的思维，将教学向纵深推进，叩开文本之窗，打通学生的智慧之门。但许多教师或因技术的缺失，或因艺术的苍白，引而不入，教学陷于被动之中。例如——

　　有位教师教学《自己的花是让别人看的》，出示：“家家户户都在养花。他们的花不像在中国那样，养在屋子里，他们把花栽种在临街窗户的外面。花朵都朝外开，在屋子里只能看到花的脊梁。”接着，教师引导：“同学们，百花齐放的、万紫千红的，这美不胜收景色是我们走在德国任何一条街都能看到的景色啊。当你读到这个句子的时候，你最想跟他们说些什么？”

　　（学生无语）

　　点击有内涵的语句引导学生品味，教师一没有让学生诵读感悟；二没有让学生抓重点词语如“脊梁”等品味想象，在没有形象、情感铺垫的情况下，引导来个“三级跳”，让学生直面：“你最想跟他们说些什么？”说什么呢？如此“空中楼阁”式的引导，学生无语也是意料之中的。引导疲软，思维受阻，最近发展区之门因引导不当而锁闭。

　　那么，什么是引导语言？语文课堂教学中的引导语言是语文教师在教学过程中适时巧用导向性话语来衔接教学步骤及教学内容，并将教学向纵深推进的一种教学用语。它融对学生的赞美与评价，对所讲内容的重点、难点及小结为一体；也是教师引导学生向更高处攀爬的一架阶梯。一堂语文课的成功与否很大程度上决定于我们对引导语言设计的好坏。

　　一、立意的建构性

　　所谓立意的建构性，是指酝酿和设计引导语言时的价值取向，要有利于学生主动进行意义建构。

　　请看著名特级教师王崧舟在教学《小珊迪》时的引导语言：

　　师：这是一个真实的故事。一个在德国留学中国学生，获得博士学位之后决定留在德国发展。他找了一家公司，没被录取；找到第二家，人家也拒绝了他。他找了20多家大公司，都没找到工作。于是他去了一家小公司。他想，凭自己的学位和才能，在小公司里干干肯定是不成问题的。但是那家小公司也拒绝了他。同学们想一想：他为什么会被拒绝？

　　生1：因为德国人是个排外的民族，他们不喜欢用中国人。

　　生2：可能那些公司的经理认为他没有工作经验。

　　生3：也许是那个留学生高分低能。

　　师：你们的想法也有道理。那个留学生也想知道原因，就愤怒地问那个小公司的老板：“请你告诉我，你们为什么拒绝我？”那个老板说：“对不起，先生，我们从网上查到你在德国乘公共汽车时曾逃过三次票。一个为了蝇头小利而不讲诚信的人，怎么可以让人信任呢？”听了这个故事，你们有什么问题？

　　生1：为什么老板对这样的小事斤斤计较呢？

　　生2：那个经理为什么不给他一个改正的机会呢？

　　……

　　师：那么就让我们去问问小珊迪，从他那里找找答案。

　　若学生平时的生活与诸如《小珊迪》一文所描绘的情境有很大的差别时，在教学过程中，教师要巧妙设计引导语言创设出一个与课文相似的情境，引发学生的思考，将他们的思维引入恰当的轨道，让学生在最短的时间内进入角色，期待意义建构。案例中王老师这样引导：以故事激起疑惑，以疑惑促动猜想，以猜想引发期待……这样的引导语言，好似一把钥匙，开启了学生的心扉，使学生处于“课未始，兴已浓”的良好状态，期待着下一步在与文本的对话中去主动建构心中那个谜团的谜底。

　　二、情境的冲突性

　　问题式引导是引导语言的重要组成部分，当用问题作引导语言引导学生时，我们必须研究问题情境的有效性。首先这个问题是学生个体的真问题，而且是学生没见过、没想过、没体验过的，能促进学生内心真实地形成一种悬而未决又力图解决的认知冲突状态。有了这种内部问题情境的生成才是学生个人问题解决活动的开始，课堂也会因此会充满悬念和张力。

　　请看特级老师孙双金教学《赠汪伦》的问题式引导：

　　在教师引导下，有一个学生提出一个很有价值的问题，在学生的认知上发生了强烈的冲突：为什么要在李白离开汪伦家上路之后，为什么要在李白来到桃花潭坐到船上要走的时候，汪伦才来送呢？

教师随即抓住了这个问题引导，顺势追问：

　　师：对呀，为什么汪伦早不送晚不送，偏偏要在李白坐上船“将欲行”的时候来送呢？

　　生1：可能汪伦出去买酒了，李白怕汪伦伤心，便不辞而别。汪伦回来没有见到李白，估计李白刚走，就赶紧来送行。

　　师：嗯，有道理，李白善解人意，汪伦送别情真。你姓什么？（学生答“黄”）哦，这是黄家的观点。

　　生2：也可能已经在汪家告别过了，但汪伦想到李白喜欢喝酒，就又提着酒壶踏歌而来再次送他，要给李白留下一个深刻的印象。

　　师：说得也很有道理。一送，再送，看来他们的情谊确实是非常深厚。这是“金家”的观点。

　　生3：我估计是汪伦故意晚来，要给李白一个惊喜。

　　师：哈，“陶家”的观点。看来汪伦也是一个非常浪漫、有情有趣的人。

　　……

　　师：大家说得都非常好。不管是什么原因，都说明李白和汪伦“感情很深”。

　　据孙双金老师介绍，公开课时当这个问题抛出后，整个课堂沸腾了。尽管这个问题是学生提出来的，但如果老师在备课时没有发现它，没有预先设定引导语言，学生也不大可能有什么火眼金睛，课堂大概也不会如此精彩。——这个发前人未发而又合情合理的问题为什么在师生中会引起那么大的反响？它挑起了矛盾冲突：送别可以在家里，也可以在门口，为什么要李白到了桃花潭边，才急急忙忙赶来相送？这就跟我们的生活情景、生活实际产生了矛盾，这样的引导语言有效地激起学生深入文本探究的欲望，课堂由此而深入。　　三、结构的开放性

　　引导语言我们根据其功效的不同，可以将它概括为封闭性引导语言和开放性引导语言。封闭性引导语言多为预设，开放性引导语则多为随机生成（预设性生成）。我们在设计构想引导语言的实践中体会到，引导语言要有开放性并不困难，难就难在控制引导语的开放程度使之适合学生的认知水平。为追求引导语言适合于学生的开放性，我们应该加强对学生的前经验及学习心理的观察和分析，这样才能使课堂得心应手，收放自如。

　　有一位教师教学《一个小村庄的故事》：

　　师：这个美丽的小村庄为什么会发生那么大的变化呢？

　　……

　　生：（突然地）我觉得一切都是斧头惹的祸！

　　面对突如其来的生成，教师选择了尊重学生，他微笑着示意这个学生继续阐述自己的观点。

　　生：我觉得都是斧头惹的祸！那些树都是人们用斧头砍掉的，而且课文里三次提到了斧头，这说明了小村庄的巨变与斧头有关。

　　师：请同学们再仔细地读读有关斧头的段落，联系课文想想“这个小村庄的巨变是不是斧头惹的祸”。

　　一石激起千层浪，不一会儿，一场生动的争辩赛随即展开……

　　生（正方）：课文里说，不知从什么时候起，家家有了锋利的斧头。谁家想盖房，谁家想造犁，就拎起斧头到山上去，把树木一棵一棵砍下来。就是这些锋利的斧头，害得这个美丽的小村庄不见了！

　　（还真是斧头惹的祸啊！正在大家痛斥这个罪魁祸首的时候，持反对意见的同学迫不及待地站了起来）

　　生（反方）：我觉得毁灭小村庄的是人们自己！这不能怪到斧头的头上，因为是人们自己要去砍树的呀！

　　生（反方）：我认为，其实斧头自己是不会做事的，它所做的一切都是体现人们意愿的啊！

　　师：哦，那你觉得斧头为人们做了什么呢？

　　生：斧头可以砍树，砍下来的树木变成了一栋栋房子，变成了各式各样的工具，变成了应有尽有的家具，变成了屋顶冒出的柴烟。斧头为人们做了好多事。

　　师：是啊，这么说来斧头还真是功不可没！

　　此时此刻，峰回路转。这一转，争辩开始逐渐走向统一，也逐渐向课文的重点靠拢。那个引起争议的学生很不服气地坚持自己的观点：

　　生（正方）：那原来没有斧头的时候，小村庄多美啊！山上的森林郁郁葱葱，村前的河水清澈见底，天空湛蓝深远，空气清新甜润，有了斧头后却什么都没有了。这难道还不都是斧头造成的吗？

　　师：有了斧头后究竟什么没有了呢？

　　生：靠斧头得到的一切，包括那些锋利的斧头都没有了。

　　生：包括刚才同学说的房子、工具、家具等等都没有了，还有这个美丽的小村庄和人们自己的生命。

　　生：其实斧头曾经是为人们造福的，你们看，人们有房子住，有很多家具，家家靠着锋利的斧头，生活了一年年、一代代。都怪人们自己，只知道砍树，却不种树，所以才会什么都没有了。

　　……

　　教师的引导语言“这个美丽的小村庄为什么会发生那么大的变化”具有很大的开放性，引发了学生的思考，但他们毕竟学识浅，分析问题的能力欠缺。有学生归罪于“斧头”，当然也有学生持不同观点。斧头这个“触发点”，对课文有较大的覆盖性和穿透力，内蕴丰富。在教师收放自如的引导中，课文的重点难点在彼此的争辩中慢慢简化明晰，同时学生也在不知不觉间学会了联系上下文理解课文，对课文通篇进行整合，课文中的一个语段、一个句子、一个词语，甚至一个标点都成为了争论的“辐射点”。学生们将它们逐渐内化，变成自己的观点、自己的论据。如此开放的引导语加上教师收放自如的引导点拔使课堂交流产生很大的教学价值。

　　引导语言应该具有的立意的建构性、情境的冲突性及结构的开放性是相互联系、相互影响的。对引导语言，我们不能片面地去追求各个特征的理想化程度，而只能追求各方面的协调性。是否达到协调，应以学生活动的真实、主动为准绳。

　　从多个方面对引导语言的特征有了一定的认识以后，我们进一步对引导语言的特征进行概括：它能激发和推进学生的主动活动，能整合现行教学中应该学习的重点内容和关键内容，能与学生生活实际和思维水平密切相关联，能贯穿整节课的客观问题或客观任务。

　　这就是我们所要追求的理想的引导语言，它是有效课堂的独特法门。
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