	

	探析名师教学的创造性思维

                                                   　

 “江山代有才人出，各领风骚数百年。”解放以来，我国不同时期都涌现出一批名师，如“解放17年时期”有斯霞、霍懋征、袁瑢等老师；“文革”以后新时期有李吉林、于永正、翟京华等老师，新一轮课改中，更多的名师，如李明新、王菘舟们正在涌现。老一辈名师的教学思想与实践，不仅在当时产生重大影响，而且在事过境迁之后，仍为后来者所学习和借鉴。这是因为，他们的教学思想和实践，都闪烁着创造性思维的光芒。
创造性思维是一种勇于探索未知领域，敢于提出新问题、新见解的进取性的思维方式，它充分体现了人类思维所特有的能动性，是打开教师教育智慧的“金钥匙”。 探索名师教学的创造性思维的特点，能帮助我们创造性地理解和落实新课程理念，使新课程为培养一代新人发挥更大作用。
名师的创造性思维具备哪些特征？笔者认为，主要表现为以下几个方面：
一是辩证性。教师的创造性思维离不开辩证思维。辩证思维的生命力在于，它主张用联系的、发展变化的、全面的、矛盾的观点看待事物和分析问题，从而有力地增强实践的效能。名师的辩证思维，首先，突出表现在对学科性质的把握上。解放以来，虽然教育界对学科性质的认识一直摇摆不定，但是，不管是在突出思想性的时期，还是在突出工具性的时期，斯霞等名师却都能辩证地处理，尽管仍有时代局限的痕迹，但在教学目标上、教学内容，乃至教学策略的把握上，都能很好地体现工具性和思想性的统一，既充分体现语文本体，培养语文能力，又不忘教书育人职责，有机渗透思想教育。如,袁瑢老师指导年轻教师教《我的爸爸》，她先要求抓准课文中的“道”——“应该从老一辈无产阶级革命家对下一代的殷切期望和教诲这一角度来挖掘课文的道”；然后要求把“道”落实到基本功的训练中，渗透到课文重点和难点的教学中——“语文教育的着力点在基本功的训练上。”。其次，是表现在对学与教的关系的处理上，如，在突出以“老师为主导”的时期，袁瑢老师仍注重给学生自主学习的机会，她说“上课，要让学生有自己咀嚼的机会和创造的余地，学生在理解过程中出现一些错误，是正常现象，教师正可以从中了解学生的思路，用简明的讲解帮助他们克服思维过程中遇到的困难，促进思维的发展。”
二是问题性。一个创造性思维能力强的教师，往往是最善于在教学实践中提出问题、研究问题的。一个教师，如果对实际工作中存在的问题不感兴趣，对社会关注的教学问题冷漠无视，头脑中不装着问题，不研究问题，那是断然没有大的作为的。密切关注教学中的带有规律性的问题，下大力气研究、实践，提出解决这些问题的新思路、新对策，是斯霞等名师的最可宝贵的品质。如，解放初期，百废待兴，如何缩短初等教育的培养周期迫在眉睫，斯霞老师带着问题努力探索与实践，找到了高效识字的好方法——随课文识字，并创造了成熟的经验。至今，随课文识字仍是识字教学的基本方法之一。又如，文革之后，新时期初期的语文教学，提高教学效率是当务之急，霍懋征急教育事业之所急，潜心探索提高阅读教学效率的方法，创造了一篇带多篇的教学方法，一学期就教了95篇课文，为阅读教学的高效率开辟了一条新途径。如今多读多积累已成为共识。
三是求异性。求异性是教师创造性思维的主要特征之一。这种思维在认识过程中往往关注客观事物间的差异性与特殊性，现象与本质的不一致性，已知事物的局限性。求异性思维，要求教师匠心独运，在相同的教材中中寻找不同的切入点，用不同的方式呈现，用不同的方法引导。名师教学的求异性，不仅从大处着眼，在教学思路上求异，而且更多的关注细节，在教学细节处求异。不仅要对别人的教学求异，力求有所超越；也对自己的教学求异，力求自我超越。如，在李明新教《白杨》之前，有孙双金以此课的教学获全国一等奖，但李老师在教学思路的设计上匠心独运，怎样引导学生理解边疆建设者的内心呢？他抓住“他们只知道爸爸在新疆工作……还要坐几天汽车”这段话，以“他们（两个孩子）知道什么，不知道什么，爸爸要他们知道什么”问题为导向，引导学生从已知到未知，从现象到本质，从外表到内心，逐步走进边疆建设者的内心世界。这是在教学思路上的求异，是对别人的超越。又如，袁瑢老师三教《乌鸦喝水》，每次都力求不同。第一次，采用看图讲故事的方法，课文中有三幅插图，一幅插图讲一个故事情节，三幅图讲完了，故事也就教完了。这样，学生把语文课当做听故事，虽然听得津津有味，但对故事的理解却不够深刻；第二次教，她改进了教法，通过实验来加深对课文的理解；第三次教，她充分利用插图引导学生观察、想象，把学生的观察、思维、表达三方面糅合在一起，真正做到眼看、心想、口说，从而培养了学生的观察能力、思维能力和表达能力，提高了教学质量。三次同题教学，做到了后一次是对前一次的自我超越。名师教学，更多的是细节上的求异。如，《十里长街送总理》文中有句话：“向东望不见头，向西看不见尾”，多数老师在指导朗读时，是这么处理停顿的：向东/望不见头，向西/看不见尾。翟京华老师却是这么处理的：向东望/不见头，向西看/不见尾。按翟老师的读法朗读，另有一番韵味，有种视野非常开阔却又遥不可及的感觉。教学法上的不断求异，才会有新的教学法的诞生，才能洞察某种教学法的最佳适用范围，才有教学的有效性和教学的最优化。
    四是宏观性。名师的创新精神离不开宏观思维，即整体综合思维。教学工作要反映的是一个存在着广泛联系的开放性的动态体系，教师的教学实践是由教学理论、教材、教学环境、不同个性的学生多侧面、多角度、多因果“合成”的复杂事物。因此，教师的教学要高效，就必须具备宏观思维的能力。
所谓教师的宏观思维，就是能从各个侧面、各种角度全面审视教育理论之间、教学理论和教材之间，教材与教材之间的联系，教材与学生之间、还有学生与学生、教师与学生之间的联系，有通观全局、把握全局的能力。这种思维方式，能把教师“托”到一个制高点，鸟瞰林林总总的大千世界，从纵览全局中透视问题，“会当凌绝顶，一览众山小”。如，霍懋征老师对启发式教学理论的发展，突出体现宏观思维的成果。孔子的启发式教学，是“不愤不启，不悱不发”，是在学生“愤”“悱”(想思考、想表达)之时，才予“启”“发”。霍老师认为这是孔子启发式教学的局限性，她认为学生未“愤”未“悱”（不想思考、不想表达）就要启发，激发学习兴趣，启发学习动机。她说：“现代化教学手段不断发展，我们做老师就不能等待学生愤悱，而是要用积极的方法，去为他们创造愤悱。创造一个愤悱，进行一次启发，学生恍然大悟，再创造一次愤悱，再进行一次启发，学生再恍然大悟。这样循环往复，不断前进，使学生的认识能力和学习语文的能力不断达到新的境界。”
    五是多向性。多向型思维呈发散状，能帮助教师从教学理论与教材、教材与学生的相互联系、交叉中去探寻教法；在不同学段、根据不同的教学目标选择教学内容、面对不同的学生运用不同的教法。而单向型思维习惯于在已知的旧路上徘徊，思维呈收敛状，致使思维萎缩、滞呆，反映在教学上就是平淡无奇，不善于从不同角度提出问题或呈现教材。另外，多向型思维可帮助教师摆脱单一因果的思维方式。用单一因果型的思维方式去教学，是造成教学简单化流弊的主要症结。它忽视事物因果链前后左右的关联，把事物间的因果决定看成断然不二，片面强调事物产生的诸多因素中的一个因素，因而教学都是“老一套”。而多向型思维，能帮助教师打破教学信息的单向流动，变单向流动为多向互动，变单立面为多侧面，变单一因果为多因多果。
斯老师等名师都能运用多向型思维备课和上课。如，霍懋征老师的备课的多向性，既备教材、备学生、备教法，又备自己。“备自己”，言人所未言，对实施语文新课程特别有借鉴的意义。所谓“备自己”，就是对文艺性的课文，上课前老师要先深入课文，“自己首先要身临其境，如见其人。”，自己先受感染熏陶。上课的多向性，用现在的时髦话来说，就是不能死抠教案，要注意课堂生成。如袁瑢老师的教学,课前能根据学生实际情况备好课，又能根据课堂实际调整教学。她说：“教任何一篇课文，都少不了研究一下该向学生直接讲解那些知识和讲到什么深度，对于课文中的每个词，每个句都得细致地进行研究。”这是课前的精心准备。课中呢？“上课前对学生理解程度的分析，跟上课时反映出来的情况总会有一定得差异。有的学生经过自学，对某些知识还是不能深入理解，这也是常有的。在这种情况下，老师也应该及时地讲解，而且要细致地讲，像创造一件工艺品那样，精雕细刻。”“我还以为，教师讲解一定要注意学生的思维发展过程，随时纠正学生思维过程中产生的错误和片面的认识。”此外，斯霞们很注意教学资源利用的多向性，如，在教《小英雄雨来》前，有一天，一阵微风吹过，几朵毛茸茸的柳絮悄悄地从教师的窗口飘了进来，几乎没有引起人们的注意，可是斯霞意识到后面教《小英雄雨来》一课，讲到“飘飘悠悠”时，恐怕就不一定看得到这个现象了。于是，她抓住这个机会要孩子观察飞絮“飘飘悠悠”的样子。后来学过了课文，“飘飘悠悠”这个形容词就活在同学们的脑海里了。
六是开放性。开放性是新课程的主要特征之一，正日益引起大家的重视。但在斯老师等一代名师的教学中，就体现开放性教学的特征。一是教学思想的开放，他们的教学方法的运用不定于一尊，而是兼容并蓄，只要方法有效，就为己所用。诚如袁微子对霍懋征老师的评价：“如果问她的教学是什么法，我既未闻，她也好像没有定过名称，而这，并不有碍她的教学成就”。二是教学内容的开放，立足课文内容的理解，向课外与生活开放，如霍老师教《月光曲》，就向古诗和典故开放，为了帮助学生理解课文的月色，引导学生回忆李白的《床前明月光》，为了让学生理解贝多芬为什么再为盲姑娘弹奏一曲，补充了知音的典故。三是教学策略的开放，如，既有“以问题为引导的局部开放”，又有“以课题为中心的全局开放 ”，……
七是深入浅出。能把概念深入浅出地表达清楚，或引导学生从浅入深、由表及里地理解清楚，也需要创造性思维。如比较的方法、打比方的方法、例举的方法等应用得当，都是创造性思维的成果。
 
如，《我们爱老师》一课，对一年级学生来说，“祖国”是个很抽象的概念，斯老师却能从能从具体的例子中引导学生很感性地理解“祖国”的含义，当学生说“南京是祖国”时，斯老师告诉学生，“南京只是祖国的一个地方，就像北京，上海，这些地方也都是祖国的一个地方”，当学生说“祖国就是国家”时，斯老师反问：“美国、日本也是国家，是我们的祖国吗？”此时，学生已领会到，“祖国就是自己的国家”。按道理说，教学至此，理解“祖国”意思的任务已经完成，但斯老师并不满足，而是通过小结加深学生的印象：“爷爷、爸爸居住的地方，就是祖国；自己的国家就是祖国。”深入浅出，是名师教学的魅力所在。有人总结有四种教师，“深入浅出、深入深出、浅入浅出、浅入深出”，对小学来说，“深入浅出”应是教学的最高境界，是教师创造性思维的结晶。
   要培养、提高自己的创造性思维能力决非易事，要靠长期教学实践的磨练、积累。教师的创造性思维有两个支撑点：一个是掌握学科和与学科相关的知识，还有先进的教育教学理论；一个是扎实、深入的探索与实践，也就是说，靠两个基本功：一是理论的基本功，二是实践的基本功。从某种意义上说，名师的教学智慧，是这两种功底融合的结晶。我们向名师学习创造性思维，就要像他们几十年如一日，学习、学习、再学习；实践、实践、再实践。


	
	


我的思考：我们惊叹于名教师上课时的行云流水，羡慕于他们上课时的游刃有余，赞叹于他们语言的幽默风趣……一堂看似朴实无华的课，实则倾注了名教师们多少的心血和努力啊！他们可能有性格上的天生幽默，他们可能有表演的天赋，他们也可能有天生的驾御能力和调控能力，但是，没有十几年甚至几十年坚持不懈的积淀，这一切也只是一江春水向东流罢了。所以，名教师的课是学不来的，我们要清楚得知道：我们要学的是名教师心中拥有一个坚定的梦想，并为之坚持不懈地奋斗。

