摘抄：

以“语文的方式”创造出“语文味儿” 

不少语文课，总让人觉得像是少了些什么。 

少了什么呢？少了语文味！ 

语文味儿，语文课的“宁馨儿”——语文课所特有的个性、本色和本体。成尚荣先生说：“语文还要再语文一点，以语文的方式进行语文教育。”这“再语文一点”，就是指的“语文味儿”。用“语文的方式”，上出纯正、浓郁的语文味儿──这，应是一堂好的语文课（本文主要指阅读课）的标志。 

一、“语文味儿”的个性描述 

“语文味儿”这个“宁馨儿”到底是什么，又是什么样？不妨先以《荷花》（苏教版国标本第六册）的教学加以描述。 

《荷花》语言清新、洁净，短短百字，构成了温婉而轻柔的诗意美。教师引导学生揣摩“白荷花在这些大圆盘之间冒出来”中的“冒”的精妙： 

生：（朗读）“白荷花在这些大圆盘之间冒出来。”我觉得这里的“冒”写得美。 

师：美在哪儿呢？想一想，“冒”字还可以换成什么字？ 

生：（纷纷回答）钻、长、穿、顶、抽…… 

师：作者没有用“钻、长、抽……”而用“冒”，肯定有其独特的理解。再读一读这一节课文，体会一下怎样的长才叫“冒”？ 

生：憋足了劲地长才叫“冒”。 

生：一下子钻出来才叫“冒”。 

生：这里的“冒”还指荷花面带笑容地钻出来，在荷叶丛中亭亭玉立。 

（使劲地长；自豪地长；迫不及待地长；毫不犹豫地长……） 

师：这个“冒”字把荷花写活了！选一个你喜欢的词填到这句话中，大声读读，用心体会是不是那种状态、那种味道。 

师：白荷花长出来想干什么呢？（课件播放荷花）请同学们边看边想象，然后把体会到的感受写下来。 

出示：白荷花在这些大圆盘之间冒出来，仿佛（           ） 

生：白荷花在这些大圆盘之间冒出来，好像一个调皮可爱的小姑娘，想看看世界是怎么样的。她看到天空是蓝湛湛的，树木是绿茵茵的，小河是碧澄澄的……原来世界这么美丽呀！ 

（仿佛想：跟同伴比美；进行时装表演；邀好友跳舞；跟飞过来的蜻蜓说话；……） 

师：还有许多学生想跟白荷花说话，那就尽情地说给你的同学听吧。 

生：荷花姐姐，你真像一位亭亭玉立的姑娘，穿着雪白的衣裳，在碧绿的地毯上跳起了优美的芭蕾舞…… 

（之后，教师描述了“荷叶田田、荷花亭亭玉立”的景象，学生再次朗读课文，读得心无旁骛，如饮醇酒，如啜芳酩。当读到“小鱼在脚下游过，告诉我昨夜做的好梦……”时，脸上漾着甜蜜，气息和声韵散淡开去，轻而又缓，如幻如梦，进入一种陶醉的境界。） 

这“冒”字，形象生动，内涵丰富。教师首先让学生给“冒”字换词，在换词、比较中让学生悟其意。又问：“怎样的长才是冒？”一问激兴趣、拓思路、展个性，在交流中不露痕迹地促成了对“冒”的内涵的深入领悟。然后，“选一个你喜欢的词填到这句话中，读读、体会。”“想象一下，它们出来想干什么？”这样，引导学生诵读、比较、想象、与荷花“对话”，不仅加深理解和丰富了课文内涵，又发展了学生的形象思维和创造思维能力，同时还培养了学生的审美情感。这样的教学不仅是学生对语言文字的实践，更是灵性的涌动、情感的流淌、个性的张扬，富有浓厚的情趣和韵味。 

这种情趣和韵味就是“语文味儿”，这种教学的方式就是“语文的方式”。 

“语文味儿”很难用精确的语言来解释。美学意义上的“味”儿，基本涵义就是“意味”或“趣味”。“语文味儿”就是“人——语文”活动中所产生的、给人带来愉悦的审美体验，是教学过程中产生的一种“语感”，一种“整体直觉”，一种美好的精神境界。 

“语文味儿”是在言语学习的情境中，师生紧贴文本的地面，穿过字字词词的丛林，留连于课文内容的奇山异水、万紫千红之中，被言语所表达的那种意蕴和气息包围着，浸润着，如同似有若无的和风和天籁,在心与心之间传递、氤氲、荡漾。在那个瞬间,自我、现实、一切的一切,都远远地遁去了,全身心被一种情绪占据了,好像进入梦幻的境界,让人感动,让人沉静……这就是萦绕心头而又妙不可言的语文的言语魅力，语文的人文精神， 语文的整体意味。 

这种“味”儿，有时表现在对文本的静思默想中，有时表现在学生摇头晃脑的吟诵中；有时体现在教师绘声绘色的讲解中，有时体现在学生言语交锋的对话中；有时体现在物我两忘的体验中，有时又体现在文思泉涌的言语表达中…… 

课文不同语文味儿也不同。有的情感浓郁，“别有一番滋味在心头”；有的富有理趣，“横看成岭侧成峰”；有的词句优美，“大珠小珠落玉盘”；有的情节跌宕， “柳暗花明又一村”；有的平淡中见神奇，“看似寻常最奇崛”；有的理智中见情趣，“道是无晴却有晴”……只要把握了文本的语体特征，就能上出独特的语文味儿。 

“工具性和人文性的统一，是语文课程的基本特点。” 语文教学就是让学生学习“言语”，增长“精神”。而无论是言语还是精神，都不是“教”出来、“训”出来的，而是“熏”出来、“习”出来的；要“熏”，要“习”，必须要在充满语文味儿的 “氛围”和“境界”中。语文味儿就是工具性和人文性统一的结晶，是言语和精神、主体和客体、感性与理性、有限与无限……达到“天人合一”契合状态出现的“宁馨儿”。它是语文的积淀、精髓和灵魂，是语文所特有的气质、氛围和境界。语文的个性魅力就在淋漓尽致的“语文味儿”之中。对“语文味”的探寻，即是对语文学习内在规律的探寻，就是对语文本色和本体的探寻，也是对“让艺术走进语文”的诗意追求。 

二、以“语文的方式”创造出“语文味儿” 

“语文味儿”主要来源于四个方面：第一，是文本的“言”，通过语言本身的内在魅力震撼学生；第二，是文本承载的“意”，通过文本的意象、意蕴、意趣等精神性的东西打动学生；第三，“言”与“意”通过读写听说的言语行为交融在一起，在语文实践中获得语感和美感；第四，言语的主体是“人”，同读一篇文章，每个人产生的味儿是不同的，因为它沾染着、黏附着具体个人的色泽和审美取向，它的产生离不开“人”这个审美主体。 

要教出“语文味儿”，必须按照“语文的方式”来进行教学。这就是：引导学生实实在在地接触文本，接触言语，通过生动、扎实的言语实践活动，走进文本世界，让“言”与“意”和谐地融合在一起。语文教学的实质就是实现人与文本的内在交流，这种交流，哲学上叫“对话”，语言学上叫“言语主体与言语作品之间的信息交换”，心理学上叫“同化”和“顺化”。一堂语文课能否出味儿，味儿浓不浓，主要就看学生与文本是否发生了这种交流，以及这种交流是否深刻、流畅和完整，“言”与“意”是否完美地契合起来。具体做法如下： 

───把握言意融和的切入点。文本的灵魂是什么，它是用怎样的言语表达的，它的言语的表现力、生命力在什么地方，从哪个地方切入可以触动学生的情思，应该提出什么“主问题”，拉动语言材料，激活学生思维，让学生思维的触角深入到文本的内核，这是“语文味儿”产生的关键。上个片段的教学从“冒”字切入，一下进入了言语的内部，意蕴的内核。周益民老师执教《只有一个地球》，从讲述美国《时代周刊》1998年评选“年度新闻人物”的故事入手，然后巧妙地把地球转化成“母亲”的形象，让学生聆听地球母亲的声音：“文字后面是地球母亲的心跳，是地球母亲的呼吸。我们默默地读，静静地听，听听地球母亲首先跟我们在说什么。” 于是在学生眼里，地球成了一位穿着白蓝两色纱裙、长发飘飘的母亲，后来变得憔悴了，变得伤痕累累了，心痛、醒悟的滋味出来了。在文字的体味、感悟后，从向母亲诉说的角度切入，引导学生写话并朗读，开启了情感的闸门，当学生的话语随着情思自然涌流的时候，那种情趣和韵味也就出来了。 

───寻求言意融和的适合方式。传统教学中的诵读、品评，仍是最成熟、最简单、也是最有效的言语活动方式。“诵读”不是简单记背，诵读的要义是“得他滋味”（朱熹），及读出问题、读到自己、触及情感。正如王荣生先生所说的，“以得滋味为要义的诵读，是双向的运动，它既是理解文本的方式，也是一种读者表现于传达理解的方式，是读者与文本的情感交融。”当然诵读要与咀嚼词句结合在一起，让学生关注语言本身，认真听听它的声音，辨辨它的色彩，掂掂它的分量，摸摸它的“体温”，把它摆在它和整体的关系之中，摆在它和语境的关系之中反复审视、掂量、咀嚼、玩味。上面《荷花》教学的片段主要让学生通过读、品、评的方式“倾听”和“倾诉”，将“言”和“意”牢牢地粘在了一起。再如《黄鹤楼送别》教学片断： 

师：你们已经把课文读得正确流利了，但光这样对诗句的体会还不太深，还要读出情，读出味，读出神。谁来读一读。（配乐后一生读） 

师：你们再各自边读边想象，想象画面，进入角色……想一想，李白为什么用“孤帆”？“孤帆”是什么意思？ 

生：一只。 

师：江里的船很多，为什么说是“孤帆”？ 

生：李白只看到孟浩然的船，他的目光只注视着孟浩然的船。 

生：只看着那只船，说明他们的感情非常深厚。 

生：依依惜别的深情。 

师：啊，真了不起，你们把老师都教懂了！这个孤字，充分表达了李白对孟浩然的敬佩和感情的深厚。这正是过尽千帆皆不见—— 

生：唯有一船看得见。 

生：唯见孟夫一条船。 

师：这真是过尽千帆皆不见，一心只送孟浩然啊！ 

“孤帆”最易轻轻滑过，感觉不出什么情味。而这位老师却引导学生通过诵读和品评，从中悟出李白对孟浩然的深厚情感，实现了语言和意韵的融合。这样的教学，不架空，不做作，不浅薄，就是具有浓厚语文味儿的教学。 

───展开言意融合的动态过程。语文学习是据“言”得“意”（吸纳）、由“言”表“意”（倾吐）的转换、融合过程。上述教学不满足于匆匆忙忙地得出问题答案，而是把提出的问题当作“诱饵”，去深入感悟文字背后的形象、感情、气韵，还语言以画面、声音、旋律，赋予语言以呼吸、心跳、体温，让语言充分撞击学生的心灵,“悟”得语言内在的真意，然后再通过朗读、写作、等方式表达出来。教学是一个持续动态发展的过程，教师不仅要追求“瞬间的震撼”，更要在教学过程中运用各种方式、方法，不断地唤醒学生的生活体验，形成一个由表及里、由浅入深的持续动态发展的言意融合过程，使教学不断地荡溢出浓浓的意蕴。支玉恒老师教学《只有一个地球》，上得韵味十足。他的教学过程大体是：
1、围绕“地球”讨论——（让学生认识到地球是我们生活的地方）；围绕“只有一个”讨论——（让学生理解只有一个地球能够养育生命）；
2、学生默读、对话：读了这篇课文，你心里是什么滋味？——酸甜苦辣，你是哪一味？
3、学生谈“味”，并朗读、体味课文中的语句，力图将“味”表现出来。
4、让学生就课文的五个方面内容（段落），分别写一个“抒情的句子”；
5、逐次讨论学生写的“抒情句子”。并将黑板上的十个“抒情的句子”“变成一段小小的散文”；
6、组织以环境保护为主题的“实话实说”节目。老师为主持人，学生分别扮演环保局长、生物学家、地质学家、女宇航员、“破坏过环境的”公司老板。
支老师这一连串的教学环节，始终紧扣着言与意的转换：题目所表达的意味；读课文后心里的滋味并说出滋味；写自己读后的情感并创造性地连成一段小小的散文；用“实话实说”的方式再说——形式多变，方式灵活，紧扣文本又超越文本，形成了一条波澜起伏、多姿多彩的言意融合的教学主线，源源不断地创造出情趣横生的语文韵味。
——─创造言意融和的人文环境。人文精神的实质是人性和人情，人文环境是浸透着人性和人情的文化环境。《只有一个地球》尽管不是文艺作品，只是科学小品文，可洋溢着作者滚烫的情感——为地球的现状而惭愧、为地球的命运而担忧、为地球的遭遇而愤慨、为地球的前途而呐喊。教学时，只有紧扣这种人文精神，建构出开放性、浸润性的人文环境，才能把学生内心最美好的东西激发出来，同时也使他们的语言丰妙起来。“环境创造人”。母语学习强调人文环境渲染和创造。从文本中拎出“人文主题”，围绕主题让学生进行语言积累和语文实践活动，让学生浸润在母语文化的“场”中，探寻文本中的真、善、美、圣、爱等方面的丰富意义，寻求自身在文化熏陶中心灵的顿悟，形成自己生动的思想，“立人”的目的就实现了，同时，语文教学的味儿也就产生了。周益民老师教学《只有一个地球》，不把课文当作一个纯科学纯理性的文本，而是借着文本的指引和召唤，去触摸作者那颗滚烫而焦灼的心，于是与文本的对话就成了与作者的对话，与母亲的对话。课堂的人文环境主要靠教师的教学语言来营造。请看他的教学语言： 

文字后面是地球母亲的心跳，是地球母亲的呼吸。 

轻声读书，用心体会，看看哪儿打动了自己，碰响了心底的那根弦儿？ 

受伤的母亲，苍老的母亲，青春不再的母亲！此刻，我们重温她昔日的美丽，心情还会像当初那样轻松吗？ 

其实，我们什么都不用说了，面对地球母亲哀伤的眼神，我们，作为她的孩子，又该如何应答呢？这是每个地球的孩子都必须直面的问题啊！ 

这样的教学语言，既是对文本内涵的深情阐发，又是对学生情感态度的激情呼唤，充满着鲜活的人文精神，营造了浓郁的人文环境，激起了学生无限的想象、无尽的心痛，豁然开朗的顿悟、情思勃发的智慧，使学生和作者一起惭愧、担忧、愤慨、呐喊。在这样的人文环境中，还愁语文味儿出不来吗？ 

三、教师素养与“语文味儿”的生成 

语文课能否教出语文味儿，关键还在语文教师。语文教师必须是一个“味道十足”的人，他有着理想主义者的浪漫情怀，对语文有着敏锐的感觉，对人生有着独特的感悟，他能将语文课当作一门真正的艺术来追求，从而不断创造自己的实践智慧和教学风格。 

《天鹅的故事》（苏教版第九册）描写了天鹅破冰的壮观情形，让人感动，让人敬畏。薛发根老师教学这一课，利用一切手段激发学生对语文的兴趣，处处留心培养学生的语文意识，如引导学生咀嚼 “利用下落的冲力，像石头似的把自己的胸脯和翅膀重重地扑打在冰面上”中的两个比喻，“像石头似的”的天鹅重重扑打“镜子般”的冰面，这是“硬碰硬”，而且接连不断地扑打，而老天鹅却偏偏不顾及疼痛；这样“敲打”词句，就敲出了人文精神的火花，敲出了天鹅为了求生而闪现出来的生命的美。周益民老师教学这一课，则体现了他的“诗情”追求，请看片断：
师：同学们读懂了老天鹅的行动，然而你们可明白它的心、它的情？你们就来做一回它的代言人吧？
老天鹅啊老天鹅，难道你就没有看到冰面上那片片白羽、斑斑血迹？
生：没有关系，为了大伙的生存，我愿意。
师：老天鹅啊老天鹅，你像石头似的扑打冰面，难道真是钢铁之躯，就不怕那钻心的疼痛？
生：不，我也知道疼痛和寒冷，但是为了我们的集体，我必须这么做！
……
师：请你们想着画面各自朗读。（生自读）
师：冰面没有破，怎么办？（一生读）
师：冰面还是没有破，再用力！（一生读）
师：冰面已经被震得颤动起来了，继续！（一生读）
师：一起来感受这动人的情景！（学生感情齐读，完毕，俄罗斯合唱歌曲《俄罗斯上空的天鹅》响起，全场肃然）
可以想见，那是一种怎样的教学情景！从优秀语文教师可以看出，语文课教出语文味儿，我们必须具有缪斯心性、敏锐的语文意识和实践智慧。 

“缪斯心性”是超越功利心性的古典心性、艺术心性、诗意心性、儿童心性。有了缪斯心性，就会多一分浪漫，多一分敏感，用审美的方式去触摸阅读，感觉到那春江中的鹅鸭，荷尖上的蜻蜓，沾衣欲湿的杏花雨，吹面不寒的杨柳风；就会在看似平常的文字中发现那感人至深的人性和人情，仿佛看到那老天鹅上下翻飞、前赴后继破冰的动人情景，听懂老天鹅“克噜——克哩——克哩”的丰富内涵，在那广袤的俄罗斯天空，在那遥远的贝加尔湖畔尔，那歌声久久回旋、飘荡……有了缪斯心性，就会从孩子视角打量教材，以儿童的心灵去体会，上起课来就会注意创造人文诗化的课境，启动学生那颗原本就敏感、多思的心，让语文教学有味起来。 

“语文意识”就是对语言文字的自觉关注。上述课例之所以有吸引人的地方，是因为教师从自己独特的语感出发来教语文课。教师的语感是产生语文味儿的重要前提。具有良好的语感，我们必须具有敏锐的语文意识。对任何一篇课文，教师要有总揽全篇的气度，要有咀嚼再三的功夫，不仅了解课文说了什么，更要聚焦于“怎么说”，关注“言语本身的物质存在”，决不能让那些看似细小却又是有血有肉的哪怕是一个字、一个词，乃至一个标点溜走。语文教学就是从一个个标点、一个个词语、一个个句子开始构建学生的言语世界，与此同时构建学生的精神世界，达到“立人”的最终目的。 

教出语文味儿，当然离不开教师的“实践智慧”。如果我们能以特殊的“职业”眼睛，从教材中“掏”出宝贵的东西；如果能通过创设情境、诵读体味、角色体验、联想触发、填补空白等途径，使符号化的课文世界“活”起来；如果我们的语言能“粘”住学生，触动学生思想上、感情上的心弦，让学生欢悦地、投入地、感性地走进文本，在潺潺流动的优美语言中进行体验；在教学设计和课堂之间的“茫茫地带”，如果我们能自如地穿行，从最接近孩子现在的起点，走向离他们最远的终点，作一次愉快的精神旅行；如果我们的教学充分个性化，天然去雕饰，质朴而无华，那么，我们的教学就超越了经验，超越了技术，进入了一种“运用之妙存乎一心”的智慧境界。 

“慢慢走，欣赏啊！”不管人们对新课程的理念怎样阐释与演绎，语文课要“把根留住”的理念，应该是永恒的追求。如果我们能够克服功利心态和浮躁心理，将视角瞄准语文本体，以“慢慢欣赏”的态度投入课改，深入探索母语学习规律，着力于言与意这个语文教学的纠结点，那么我们的教学就会洋溢出语文的独特魅力，“语文味儿”这个可爱的“宁馨儿”就会出现在越来越多的课堂上。
反思：

记得以前看过一篇文章，说是语文课要有三味，其中一味便是“语文味”。一堂好的语文课，首先得有“语文味”。语文味越浓，课就越好。语文课的最大问题，不是怎么教的问题，而是教什么的问题。语文课的最大悲哀是语文本体的淡化和失落。说句不太中听的话，不少语文课总是喜欢“红杏出墙”、“为人作嫁”。那么，什么是“语文味”？“语文味”就是守住语文本体的一亩三分地。语文的本体是什么？显然不是语言文字所承载的内容，即“写的什么”。而是用什么样的语言形式来承载这些内容，即“怎么写的”。语文要学的就是“这个”，语文味所指的就是“这个味”。具体来说，语文味表现在“动情诵读、静心默读”的“读味”，“圈点批注、摘抄书作”的“写味”，“品词品句、咬文嚼字”的“品味”。

这让我想到，现在语文教学一直在倡导“工具性”和“人文性”的统一。我们的语文教学，走过填鸭式的死记硬背，支离破碎的文章字词分析，走过以情为主的感悟教学，现在把两者统一起来，对老师理解、挖掘教材，设计教学提出了更高的要求，应该领会到语文教学中的“知识”、“技能”，是和在训练这些“技能”、获得这些“知识”的过程中所体现出来的“思想”、“态度”、“人文”、“情感”紧密相关的，也就是说，在语文教学中，在语文教学的每一个环节中，都不存在单纯的“工具性”，也不存在单纯的“人文性”；任何一次“技能”的训练，任何一种“知识”的获得，任何一个教学环节的具体实施，都“沾染着特定价值观的色泽、黏附着特定的价值观。” 
张羽

